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	"Hay que distinguir entre

inteligencias cautivas e inteligencias libres"




José Antonio MARINA (1993): Teoría de la inteligencia creadora.
NUESTRO CONCEPTO DE CREATIVIDAD


Torre, S. de (1995), en su libro Creatividad aplicada, recoge definiciones de creatividad de 25 autores. Transcribo algunas:
_____________________________________________________________________________

Aznar, G. (1973): "La creatividad designa la aptitud para producir soluciones nuevas, sin seguir un proceso lógico, pero estableciendo relaciones lejanas entre los hechos".

Barron, F. (1955): "La capacidad de producir respuestas adaptadas e inusuales".

De Bono, E .(1974): "Es una aptitud mental y una técnica del pensamiento".

Freud, S: "La creatividad se origina en un conflicto inconsciente".

Fromm, E. (1959): "La creatividad no es una cualidad de la que estén dotados particularmente los artistas y otros individuos, sino una actitud que puede poseer cada persona".

Gervilla, A. (1992): "Creatividad es la capacidad para generar algo nuevo, ya sea un producto, una técnica, un modo de enfocar la realidad".

Guilford, J.P. (1971): "Capacidad o aptitud para generar alternativas a partir de una información dada, poniendo el énfasis en la variedad, cantidad y relevancia de los resultados".

Marín, R. (1980): "Innovación valiosa".

Mednick, S.A. (1964): "E] pensamiento creativo consiste en la formación de nuevas combinaciones de elementos asociativos. Cuanto más remotas son dichas combinaciones más creativo es el proceso o la solución".

Pames S. J. (1962): "Capacidad para encontrar relaciones entre ideas antes no relacionadas, y que se manifiestan en forma de nuevos esquemas, experiencias o productos nuevos".

Sillamy, M (1973): "La disposición para crear que existe en estado potencial en todo individuo y en todas las edades".

Torrance, E.P. (1976): "Creatividad es el proceso de ser sensible a los problemas, a las deficiencias, a las lagunas del conocimiento, a los elementos pasados por alto, a las faltas de armonía, etc.; de reunir una información válida; de definir las dificultades e identificar el elemento no válido; de buscar soluciones; de hacer suposiciones o formular hipótesis sobre las deficiencias; de examinar y comprobar dichas hipótesis y modificarlas si es preciso, perfeccionándolas y finalmente comunicar los resultados".

Torre, S. de la (1991): "Capacidad y actitud para generar ideas nuevas y comunicarlas".
_____________________________________________________________________________


Cada una de las anteriores explicita aspectos valiosos de la creatividad, aunque no hay ninguna con la que nos podamos identificar totalmente. En principio, lo novedoso no es, a mi juicio, un rasgo necesario de la creatividad (Aznar, Gervilla, Mednick, Pames, Torre).


Tampoco asumo las definiciones excesivamente mentalistas o psicologistas (De Bono, Freud). La acepción básica del concepto creatividad en el diccionario español es mentalista: "Capacidad humana de producir contenidos mentales de cualquier tipo". Es una definición francamente deficiente. En francés, por ejemplo, la definición básica de créativité tiene un horizonte más amplio en el diccionario: "Pouvoir créateur, capacité d'imagination, d'invention, de création".

Las más aprovechables para nuestras finalidades serían las aportaciones de Fromm (la creatividad no es exclusiva de los genios), Guilford (capacidad de generar alternativas) y Torrance (sensibilidad a los problemas, identificación y solución). La de Torrance es la que más se adapta al concepto de creatividad que usaremos aquí, pero tiene un fallo: es demasiado larga. Es más una descripción procesual y analítica que una definición. Así que no nos queda más remedio que inventar la nuestra: 

	CREATIVIDAD es la capacidad reiterada de 

detectar y transformar aspectos de la realidad.



©  Pedro Mendoza,  año 2000


Esta capacidad transformadora puede ser constructiva o destructiva. La creatividad constructiva OPTIMIZA el mundo en cualquier aspecto o dimensión. Y la destructiva, lo PESIMIZA. La creatividad, pues, en nuestra concepción es ambivalente: puede curar y puede matar.
ESTRUCTURA Y FINALIDAD DE ESTA TESIS

Este trabajo está concebido como una tesis doctoral. Consta, en su ESTRUCTURA, de tres partes bien definidas. En la primera, trato de situar nuestro punto de partida, el final del siglo XX. En la segunda, selecciono datos significativos sobre el entorno educativo  de los adolescentes en el incipiente siglo XXI. En la tercera, me detengo en el concepto de CREATIVIDAD y propongo NÚCLEOS DE OPTIMIZACIÓN escolar en Secundaria.

	Esta tesis es una sistematización de una
experiencia educativa de varias décadas,

bien como alumno, bien como profesor.
No obstante, los datos objetivables que se tienen en cuenta
pertenecen fundamentalmente a la última década del siglo XX, 

desde 1991 hasta el año 2000.





La FINALIDAD de este trabajo, en mi intención, es investigar y proponer núcleos de optimización educativa. Los destinatarios intermedios serían, por este orden: profesores de Secundaria, madres-padres, administración pública. Ésta última, al final, pues no creo en una administración solvente sin la creatividad educativa explícita de la mayoría del profesorado y de la ciudadanía implicada en educación secundaria.


Los beneficiarios o destinatarios últimos serían los adolescentes nacidos entre 1980 y 1988, que, en el año 2000, tendrán desde 12 hasta 20 años. El entorno de esta optimización educativa pretendida es la enseñanza reglada en un país europeo, España. Se entiende, pues, que la mayoría de los alumnos beneficiarios son españoles o, en todo caso, participan de las formas culturales dominantes en este estado español, sea cual sea su nacionalidad o contexto de origen.


De cualquier manera, no me gustaría caer en reduccionismo o etnocentrismo en ningún momento. De antemano declaro, por propia convicción y experiencia educativa en países del Norte y del Sur, que hay múltiples coherencias. Hay culturas diferentes y micro-culturas (variaciones). Por lo tanto, subrayo aquí mismo que, tanto mis puntos de partida como mis propuestas finales, deberían ser convertidos si se cambia de cultura, coherencia o entorno.


Hoy es fácil acceder a trabajos con entornos muy distintos al nuestro, pero la pedagogía de calidad no debe prestarse a traducciones automáticas. Aprender de otros no es lo mismo que fotocopiar de otros. "No es una solución copiar ni que me copien", resumiría cualquier científico de la educación, cualquier pedagogo. En una palabra, necesitamos aprender de todos, pero creando y adaptando nosotros mismos día a día.


No descubrimos el Mediterráneo con esta reflexión, pero la autonomía mental y pedagógica son olvidadas con frecuencia. Cito a tres autores ‑de épocas, países y entornos distintos‑ que, como todos los autores clásicos, consideran inalienable el propio compromiso con la realidad:

"Espero que no se me tilde de arrogante por decir que, tal vez, adelantaríamos más... empleando, mejor que los pensamientos de los demás, los nuestros propios" (LOCKE, año 1690, empirismo).


La Ilustración europea del siglo XVIII produjo también textos definitivos como éste:



"La minoría de edad significa la incapacidad de servirse de su propio entendimiento sin la guía de otro... Sapere aude! ¡Ten valor de servirte de tu propio entendimiento!, he aquí el lema de la Ilustración. La pereza y la cobardía son las causas de que una gran parte de los hombres permanezca, gustosamente, en minoría de edad a lo largo de la vida. ¡Es tan cómodo ser menor de edad!... Pero para esta Ilustración se requiere la libertad de hacer uso público de la propia razón... El oficial dice: ¡No razones, adiéstrate! El funcionario de hacienda: ¡No razones, paga! El sacerdote: ¡No razones, ten fe!" (KANT, año 1784, idealismo crítico).


Las propias decisiones, las intelectuales y las vitales, seguirán siendo uno de los grandes temas del siglo XXI, convulsionado por la mundialización. Hoy es más necesaria que nunca una nítida identidad individual frente a la estandarización colectiva. Esta individualidad se construye a través de actos intransferibles, como siempre han recordado los grandes autores:

"El cobarde es responsable de su cobardía. No lo es porque tenga un corazón, un pulmón o un cerebro de cobarde; no lo es debido a una organización fisiológica... Se ha construído como hombre cobarde por sus actos"  (SARTRE, año 1946, existencialismo).
PRIMERA PARTE: Qué aprendimos en el siglo XX

La historia nunca empieza de cero y la educación, tampoco. Por eso, en la PRIMERA PARTE de este trabajo trato de definir nuestro punto de partida. Y porque estamos en un mundo crecientemente interactivo, me ha parecido imprescindible hacer una básica referencia a varias realidades que interfieren, como coordenadas inevitables, los contenidos educativos que se apliquen a los escolares españoles del siglo XXI. No creo en los modelos educativos prefabricados. Son posibles, pero pseudo-educativos, porque ocultan o minimizan primeros planos extra-curriculares que el educando tendrá que aprender más tarde de todas maneras. Y frecuentemente, con procesos traumáticos, a causa de una primigenia educación reductora y de probeta.
1.1   LA RECONVERSIÓN DE LA UNIÓN SOVIÉTICA


Es prematuro considerar en toda su envergadura el significado histórico de este acontecimiento, iniciado simbólicamente en 1989 con la caída del muro de Berlín e incubado, como todos los hechos colectivos, durante muchos años atrás. No obstante, sugeriré aspectos de esta reconversión colectiva que pueden influir en nuestras futuros esquemas educativos occidentales.

1.2   EL LLAMADO "TERCER MUNDO" 


La instantaneidad mundial de las imágenes (ven nuestras películas y formas de vida) les ha lanzado a la conquista del Norte, generalmente mitificado. Como antes Estados Unidos para muchos europeos, ahora es la Unión Europea para muchos africanos, latinoamericanos o asiáticos: una fortaleza apetecible. Valores como la tolerancia, educación polisémica o pluralismo cultural, estarán ya presentes en cualquier aula europea.

1.3   LA ENSEÑANZA SECUNDARIA EN LA UNIÓN EUROPEA

 
Nuestro campo de acción terminal será la Educación Secundaria reglada en nuestro país, independientemente de que pueda tener otras aplicaciones paralelas. Y el macro-entorno, la Unión Europea, comunidad de naciones e intereses, que, con todas las contradicciones que se quiera, se va perfilando como uno de los bloques planetarios más definidos, con moneda, instituciones y directivas legislativas comunes.

SEGUNDA PARTE: Educar adolescentes en el siglo XXI

Todos los adultos hemos sido adolescentes. Pero, a pesar de las constantes de la Psicología Evolutiva, hay unas variables históricas contextuales, referidas a elementos diversos: alimentación, empleo del tiempo, informaciones (o ruido neuronal), esquema familiar, movilidad, cuadro clínico o académico, condiciones de vivienda, síntesis de valores, cultura de origen, nivel económico, etc.


Pero hay, sobre todo, una tradición curricular muchos años antes de que nazca el adolescente (2.1), además de unas culturas hegemónicas con siglos de historia que influirán ya en toda la existencia posterior del adolescente (2.2) y un país que el adolescente no ha inventado (2.3)...


Estos tres capítulos tienen por objeto acercarnos al entorno del currículo y diseñar el marco que nos muestre más de cerca, a modo de zoom, qué sera eso de “educar adolescentes en el siglo XXI”.

2.1   TENDENCIAS EDUCATIVAS ACTUALES


Dada la pluralidad y dispersión de praxis, intentaremos sintetizar, si se puede hablar así, un abanico representativo de los modelos educativos más comunes. Quienes acentúan el hecho del llamado pensamiento único, considerarán superfluo el enunciado mismo, ya que las pretendidas tendencias educativas serían, en el fondo, variaciones de un monotema, el MERCADO y la ley del más fuerte. Pero quienes no somos tan pesimistas, defenderemos reductos de pensamiento autónomo, no necesariamente marginal, que contienen gérmenes de creatividad y transformación.


Me apoyaré en varios educadores o investigadores que han aportado, en distintas épocas, experiencias o conceptos estimulantes en campos educativos diversos. Sin complejo de enciclopedia, mencionaré algunos movimientos y aportaciones consistentes.

2.2   CULTURAS HEGEMÓNICAS EN EL AÑO 2000


La historia no termina en el año 2000, pero es un momento simbólico en el calendario occidental. En especial los adultos, hemos oído cientos de veces prospectivas futuristas representadas por la expresión "en el año dos mil"... Sólo hace mil años, en contexto apocalíptico, pudieron otros seres humanos cerrar ese  período milenario que escribimos con tres ceros. Pues bien, ya estamos aquí. La constatación de los lenguajes y de las culturas que se consideran hegemónicas hoy, empujan de alguna manera la balanza y las tendencias para el siglo XXI.


La globalización creciente, apoyada por sistemas potentes en transporte y  tele-comunicaciones, hace de amplificador de los lenguajes, culturas e idiomas hegemónicos. Las culturas minoritarias o exóticas sólo ocasional y anecdóticamente se asoman al primer plano de la pantalla. Y con desgraciada frecuencia, como prototipo de males, enfermedades, masacres y guerras:  así son vendidos por las grandes agencias. La imagen del SUR, elaborada por las élites del NORTE. Esta situación mundializante, nueva en la historia humana, nos afecta como educadores en aspectos como los siguientes:


La mundialización y su incidencia en las aulas. Las informaciones y valores transmitidos por la radio, el cine, la prensa escrita, el teléfono, la TV, los vídeos, los videojuegos, las redes informáticas y telecomunicaciones varias,  así como la propia movilidad de los adolescentes  -motos, coches, autobuses, trenes, aviones-, muy superior a otras épocas, hacen que nuestros tradicionales objetivos educativos nacionales se hayan quedado pequeños. Ya no basta una educación localista, hace falta una educación planetaria.

Tecnologías, telecomunicación, informatización. Las nuevas tecnologías (NNTT) imprimen otros métodos de trabajo, de los que las aulas no pueden estar ausentes. La visualización, la telecomunicación y la informatización, en cualquiera de sus formas, deben  llegar adecuadamente a la didáctica. No podemos perpetuar un esquema medieval (profesor-pizarra-alumno) en una civilización óptica.

Civilización óptica contra galaxia Gutenberg. Que el ser humano es eminentemente un animal óptico, ya lo sabíamos. Lo que añade la nueva situación es la iconización dominante de los métodos de transmisión de información. Toda la enseñanza anterior ha descansado en la letra como soporte informativo. Posteriormente, se combinó con el número. Según la dominancia, se estudiaba Letras o Ciencias. Pero, a partir de ahora, las especializaciones y los vínculos interdisciplinares son tantos que la velocidad neuronal está exigiendo menos charla y más icono.


Dicho de otra manera, menos repetición y más intuición, menos pasividad y más creatividad, menos virtualismos y más aplicaciones prácticas, menos clases magistrales y más interactividad: profesor-alumno, alumno-alumno. Habrá que combinar mejor los momentos de análisis (procesual) y los de imagen (puntual). El desequilibrio está servido, enseñar se ha puesto más difícil todavía.
2.3   LOS ADOLESCENTES ESPAÑOLES DEL AÑO 2000

Toda la investigación desarrollada en este trabajo tiene como últimos destinatarios a estos adolescentes o jóvenes nacidos entre 1980 y 1988. Por extensión, también a sus padres y educadores. ¿Qué informaciones llenan las neuronas de estos chicos y chicas en el año 2000? ¿Qué modelos imitables tienen delante? ¿Qué motivaciones les impulsan a vivir, trabajar y pensar? ¿Qué medios de formación  moldean sus accesos al siglo XXI?


Aunque nos adentremos en una planetarización creciente,  todavía no están disueltas las nacionalidades. Macro-naciones y micro-naciones sobrevivirán  todavía como tales por el momento. No tenemos datos para pensar que vayan a desaparecer en el siglo XXI. Por tanto, nos referiremos a España como a un espacio generador de identidad, entre otros, incluso con espacios europeos y mundiales comunes.

TERCERA PARTE: Una educación creativa

Es la concreción de las finalidades, el aterrizaje terminal de este trabajo. Por la extensión y variedad de aspectos a considerar, no me extiendo en desmenuzarla, pero menciono aquí algunos aspectos que considero neurálgicos.

3.1   CONCEPTOS SOBRE CREATIVIDAD

Tendré en cuenta autores que, sobre todo desde 1950, han estudiado explícitamente el concepto y aplicaciones educativas de la creatividad. Me interesan más las aplicaciones propuestas por autores cercanos a la realidad escolar. Haré, pues, pocas referencias a la creatividad empresarial, artística, científica o técnica, que no son el objeto de este trabajo, aunque también sean apasionantes.


Y dentro del entorno escolar, me fijaré más en las que incidan 

específicamente en el campo adolescente y juvenil.

3.2   LA MOTIVACIÓN DEL PROFESORADO

Es uno de los pilares de cualquier programa de envergadura. Sin motivación, no hay creatividad. Y sin la creatividad del profesorado, no puede existir ningún tipo de reforma educativa. 


Sobre todo desde 1995, como psicopedagogo titular y jefe del departamento de orientación (DO) en institutos de Secundaria, he tratado de transmitir a los profesores las motivaciones que me parecían idóneas según el momento, habida cuenta de la crisis profesional de una parte del profesorado, independiente y anterior a “los papeles del orientador”.


En este capítulo, selecciono una parte de esos contenidos, distribuídos individualmente a cada profesor y profesora del claustro con una periodicidad mensual o inferior. Desde septiembre-95 hasta junio-2000, unos 260 profesores de Secundaria (incluídos otros psicopedagogos) han recibido personalmente informaciones como las que aquí se incluyen.


Existe, además, el Plan de Acción Tutorial (PAT), coordinado por el DO, del que tomaré unos pocos modelos para no alargar innecesariamente este capítulo.

3.3   LA MOTIVACIÓN DEL ALUMNADO

Paralela a la motivación del profesorado. Incluyo una síntesis de DOS BLOQUES de experiencia docente, una ACTUAL (1995-2000) y otra ANTERIOR (1991-1995) en cuatro institutos y un colegio privado de la ciudad de Madrid, referida a un trabajo de campo de 670 debates realizados con 1.100 alumnos y alumnas de Secundaria, desde 1º BUP hasta COU.


Este trabajo de 172 páginas, referido al período 1991-1995, fue publicado en Ediciones Pedagógicas (Madrid, 1995) con el título EL DEBATE EN EL AULA. Ensayo para la tolerancia.
3.4   CREATIVIDAD INTEGRAL: VALORES Y CAPACIDADES


Aunque se suele titular al revés (capacidades y valores), yo simbolizo la importancia de los valores en esta época precisa poniéndolos delante, como condiciones determinantes de las capacidades, que son ambivalentes en sí mismas.

3.5
CONCLUSIONES


Hay, entre otras, una tendencia académica, más propia de novelistas que de científicos serios, que se entretiene en ultra-vanguardismos y en diversos tipos de ciencia-ficción escolar. Porque en tal laboratorio piloto de no se qué universidad bien dotada se ha logrado con éxito una experiencia climáxica, se traduce al castellano el evento y nos deleitamos en equipo unos cuantos... 


Hay otra tendencia académica, más propia de  científicos serios que de novelistas, donde la ciencia-ficción interesa como horizonte, pero sin olvidar los ritmos que nos afectan hoy y aquí. Entretenerse demasiado en la ciencia-ficción es una forma de alienación. Quizá sea más útil PENSAR globalmente y ACTUAR localmente, sin huir de sí mismos. Por mi síntesis vital e intelectual, yo me siento más cercano a esta segunda visión del quehacer académico, y no me suelo enamorar de recetas pedagógicas de laboratorio: los paraísos futuros y lejanos no solucionan los problemas presentes y cercanos.

El hecho de referirme explícitamente en la primera parte a la caída del pretendido “paraíso comunista” corresponde a esta misma onda desmitificadora, pues con cierta facilidad, los humanos -ya lo decía Julio César- “creen gustosamente aquello que desean”. En este sentido, no me sirven ciertas experiencias-piloto. Lo que yo deseo, desde mis microscópicas posibilidades, es incidir en la realidad educativa española tal como es hoy, sin maquillajes. Desde un punto subjetivo, claro, tal como la veo yo, pero con datos objetivables. Por eso, pondré el acento en detectar y describir lo que a mí me parecen núcleos significativos de optimización en nuestro sistema educativo.

*******

¿EVOLUCIONAMOS HACIA UN SER SUPERIOR?

Robert TOCQUET (1994), al final de su libro Biodinámica del cerebro, se hace pregunta anterior y añade: "La evolución jamás se ha logrado sin esfuerzo". Conviene contrastar aquí este postulado (y el de casi todos los pensadores de la historia) con la "filosofía" publicitaria, dominante y omnipresente, del bienestar sin esfuerzo. Incluso en el campo didáctico, hay numerables ejemplos. No sólo "aprenda inglés sin estudiar" (en muy poco tiempo y sin esfuerzo, of course), sino en títulos de libros serios: "Cómo aprender más estudiando menos". Está bien vender, pero, cuando una técnica de ventas se convierte en filosofía, viene el peligro indefinido. A nuestros adolescentes no hay que agobiarlos, pero tampoco engañarlos: los propios vendedores conocen muy bien el esfuerzo que cuesta vender.


Una dificultad proporcionada y un cierto idealismo se adaptan mejor a la psicología juvenil que la comodidad y el conservadurismo frustrantes, generadores de aburrimiento y malestar. Si les educamos en un hedonismo infecundo y no en la auto-superación, es muy probable que disminuyan su autoestima o su madurez, y que nos lo echen en cara algún día. Incluso para divertirse hace falta iniciativa: el trabajo sostenido no está reñido con la fiesta o el sentido lúdico de la existencia.

	Hay que recuperar esa fuente de energía que supone el esfuerzo motivado. Y hay que conseguir científicamente 
el desprestigio de la comodidad o de la vagancia 
como túneles didácticos.




Pedro Mendoza, año 2000

No basta ser capaz, hay que HACERLO

EDAD: 12 a 20 años        (S=SI,   N=NO)


S      N

	1–  Suelo ordenar mi propia HABITACIÓN yo solo-a 
	
	

	2–  Cuando tengo que fregar los platos, dejo la COCINA LIMPIA
	
	

	3–  Sé poner la lavadora, sacar la ROPA y tenderla
	
	

	4–  SÉ PLANCHAR, lo hago alguna vez si hace falta 
	
	

	5–  La CAMA de mi habitación me la hago yo mismo-a 
	
	

	6–  Si me quedara solo-a en CASA, sé cómo funciona todo 
	
	

	7–  En los últimos dos meses, he hecho LA COMPRA más de 3 veces
	
	

	8–  En los últimos dos meses, HE BARRIDO más de 3 veces 
	
	

	9–  En los últimos dos meses, HE LIMPIADO EL POLVO más de 3 veces
	
	

	10–Saco LA BASURA cuando me toca y la dejo en el sitio idóneo
	
	

	11–Si tuviera un PERRO, llevaría bolsas para sus excrementos
	
	

	12–SÉ COCINAR sopa, huevos fritos, paella, patatas, garbanzos
	
	

	13–En el último mes, HE RECOGIDO LA MESA más de 10 veces
	
	

	14–En el último mes, HE PREPARADO LA MESA más de 5 veces 
	
	

	15–En los últimos dos años, HE UTILIZADO UN TALADRO más de 1 vez
	
	

	16–He cuidado de NIÑOS PEQUEÑOS más de 10 veces
	
	

	17–En la CALLE, busco siempre una PAPELERA para tirar algo
	
	

	18–En el INSTITUTO, busco siempre una PAPELERA para tirar algo
	
	

	19–En CLASE, siempre tiro los desperdicios en la PAPELERA 
	
	

	20–ME COMPORTO IGUAL en mi casa que en otros locales 
	
	

	21–Yo mismo dejo limpios los SITIOS POR DONDE PASO 
	
	

	22–Los SERVICIOS, siempre se quedan hábiles después de mí 
	
	

	23–Si puedo mejorar algo, lo hago SIN RECOMPENSA, POR PRINCIPIO 
	
	

	24–Si veo que otros son sucios, YO SIGO SIENDO ECOLÓGICO-A 
	
	

	25–Sé lo que pagan mis padres de LUZ ELÉCTRICA 
	
	

	26–Sé lo que pagan mis padres de TELÉFONO 
	
	

	27–Sé lo que pagan mis padres de COMUNIDAD  
	
	

	28–Sé lo que pagan mis padres de GAS    
	
	

	29–Sé lo que pagan mis padres por MIS VESTIDOS  
	
	

	30–Sé lo que pagan mis padres por MIS ZAPATOS Y BOLSOS 
	
	

	31–Sé lo que pagan mis padres por MIS LIBROS Y REVISTAS 
	
	

	32–Sé lo que pagan por MIS DISCOS Y EQUIPOS MUSICALES
	
	

	33–Sé lo que pagan mis padres por MIS TRANSPORTES Y VIAJES 
	
	

	34–Sé lo que pagan mis padres por MIS FINES DE SEMANA 
	
	

	35–Yo quiero ser ÚTIL A LA SOCIEDAD, no un parásito 
	
	

	36–Tanto si estudio como si trabajo, quiero HACERLO BIEN 
	
	

	37–Quiero DEVOLVER A LA SOCIEDAD ALGO de lo que me dio antes
	
	

	38–ME GUSTARÍA pertenecer a alguna ASOCIACIÓN ECOLÓGICA 
	
	

	39–ME GUSTARÍA pertenecer a alguna ONG por el TERCER MUNDO 
	
	

	40–YA ESTOY en una o varias asociaciones por el bien común 
	
	


Realización y elaboración propias: Pedro Mendoza, año 2000

CONCLUSIONES 


"La creación ‑afirma MARINA (1993), recordando a MAYER (1983)‑ necesita conocimientos y hábitos". Aquí los tenemos, pero eso no nos inmuniza de errores, pues las combinaciones posibles de la realidad son infinitas. No obstante, sería mayor error no equivocarse por miedo a definirse, así nunca haríamos nada. Por tanto, llega el momento de atreverse a proponer soluciones o conclusiones. "La memoria ‑continúa MARINA‑ debe ser manejada dentro de un proyecto creador". En nuestro caso, vamos a utilizar nuestra experiencia vital y docente (nuestra memoria) para imaginar criterios y métodos que, puestos en práctica por gente creativa, optimizarían núcleos claves en la Enseñanza Secundaria. Seguiremos el orden cronológico de la tesis y numeraremos cada propuesta de estas conclusiones, para identificarlas mejor. Cada conclusión consta de dos partes: título sintético y justificación.

PRIMERA PARTE

1

CONCEPTO DE CREATIVIDAD QUE UTILIZAMOS AQUÍ.

La creatividad es la capacidad reiterada de detectar y transformar aspectos de la realidad. Puede ser constructiva o destructiva. No nos interesa, pues, una simple mejora de la inteligencia, sino una inteligencia constructiva y movida por valores liberadores solidarios: para sí mismos y para el resto de la especie humana.

2

UNA CREATIVIDAD HISTÓRICA, NO ATEMPORAL.

El aula no es una jaula ni un aparcamiento de niños, sino una ventana al mundo. La finalidad de una enseñanza creativa no acaba en el aula, sino que dura toda la vida y debe servir para andar por el mundo presente y futuro, no sólo por mi ciudad.

3

UNA EDUCACIÓN PLANETARIA, NO "PUEBLERINA".

No hay ni tercer mundo, ni segundo ni primero, es el mismo planeta. Hay que conocerlo y transformarlo entre todos, sin evasiones ni exclusiones. Por eso, en la primera parte o punto de partida, tenemos en cuenta explícitamente los tres bloques en que se solía clasificar el mundo en la segunda mitad del siglo XX.
4

LA RECONVERSIÓN DE LA UNIÓN SOVIÉTICA NO ES UNA ANÉCDOTA, 

SINO UNA LECCIÓN PARA LOS EDUCADORES.

Por las implicaciones que sigue teniendo para cientos de millones de personas. Por la ideología educativa que practicó desde 1917 y por la influencia efectiva que tuvo en decenas de países. Por las consecuencias actuales en Europa (guerras de Bosnia, Yugoslavia, Chechenia). Por los movimientos migratorios que ha supuesto (muchos institutos y colegios españoles de hoy tienen alumnos del Este).

5

EL TERCER MUNDO ES LA OTRA CARA DE LA MONEDA.

No podemos educar a los europeos como si África no existiera, como si América Latina, Oceanía o Asia estuvieran lejos. Ya están aquí. Prepararnos para la invasión no sólo es mejorar nuestras capacidades, sino una lección inevitable, urgente y de consecuencias todavía imprevisibles: "¿podríamos llamar educación de calidad a un diseño curricular de espaldas a 3.000 millones de seres humanos?".

6

APRENDER DE OTROS SISTEMAS EDUCATIVOS.

España ha sido un país geográficamente periférico, con dos últimos siglos entre guerras civiles, fusilamientos y dictaduras. Lleva sólo dos décadas de democracia formal, frente a los dos siglos de otros países. Todavía hoy, en el alba del siglo XXI, la mitad de los españoles no lee nunca un libro. Las antiguas élites odiaban la cultura del pueblo. La inversión en educación y en investigación no es nuestra especialidad. Por eso España no es un país líder.

7

HAY QUE DIVERSIFICAR DESDE LOS 12 AÑOS.

Ya lo hacen en Alemania, Austria, Luxemburgo, Países Bajos, Reino Unido... La ESO, tal como la tenemos, no va a funcionar. Hay demasiada población escolar (entre el 25% y el 33%, como mínimo) inadaptada a los currículos, horarios, actividades y métodos vigentes. Son de hecho objetores escolares. Los grupos de apoyo, adaptaciones y diversificaciones, además de ser insuficientes, son, estructuralmente, un parche del sistema.
8

ORIENTACIÓN PROFESIONAL DESDE LOS 12 AÑOS.

UNA HORA LECTIVA SEMANAL (NO EN TUTORÍA).

Por la tutoría pasan todos los avisos a los padres, métodos de estudio, problemas familiares, sanciones disciplinarias, tramitaciones burocráticas y resto del PAT. La tutoría tiene un estatuto distinto. La hora lectiva conlleva una calificación. La asignatura de Tecnología no puede ni debe suplir a la de Orientación Profesional, debe ser un tiempo específico.
SEGUNDA PARTE

9

NO HAY MODELOS EDUCATIVOS O SON UNA EXCEPCIÓN.

NO HAY DEBATE IDEOLÓGICO EN EL PROFESORADO.

Los problemas de urgencia -disciplina, ratio por aula, instalaciones deficientes, improvisación de las Administraciones, inestabilidad laboral de la tercera parte del profesorado, infravaloración social de la labor docente, ignorancia institucionalizada sobre la situación anímica del profesorado, etc.- imposibilitan de hecho la motivación del profesorado y su interés por modelos educativos formales, que serían posteriores a una infraestructura aceptable.

10

LAS NNTT NO PUEDEN SUPLIR A LOS CEREBROS HUMANOS.

Es una evasión creer que las Nuevas Tecnologías pueden arreglar el problema de la enseñanza. Son necesarias, pero deben entrar en un contexto coherente: si faltan aulas, puertas, perchas, casilleros para guardar objetos personales (hay robos), una sala de visitas para recibir a los padres, megafonía, gimnasio acondicionado o salón de actos para reuniones masivas, educación para el bien común (cientos de papeles por los suelos), etc., no hacemos mucho con tener ordenadores.

11

LOS MEDIADORES EDUCATIVOS SON LOS PROFESORES DE AULA.
NINGUNA REFORMA PUEDE IGNORARLOS.

No es científica una reforma de arriba abajo. Ni el BOE ni los Sindicatos ni los Expertos pueden reformar nada sin el consentimiento de los profesores de aula.

12

HAY QUE INSTITUCIONALIZAR UNA CONSULTA PERIÓDICA Y PÚBLICA 

A LOS PROFESORES DE AULA.

Y que no consista en encuestas kilométricas llenas de tecnicismos, porque el profesor de aula está de vuelta sobre quienes se llaman a sí mismos expertos sin dar clases en las edades conflictivas.

13

LA FORMACIÓN DEL PROFESORADO, EN HORAS LECTIVAS.

Si las empresas lo hacen, también aquí. Pero la sociedad y las Administraciones deben aclararse. ¿En qué quieren educar a sus profesores de adolescentes? ¿O esperan que cada profesor, por su cuenta, se pague sus cursos y sus viajes fuera de las horas de trabajo después de cinco años de universidad, otros tres ó más de oposiciones y otros cuantos a la espera de destino definitivo? Lo que quiere un profesor normal cuando sale de su horario de IES, por terapia, es olvidarse del IES. Y aún así, es una profesión reconocida como de riesgo psíquico. Estamos hablando de alumnos mayores de 12 años, aunque esto también puede ser válido para otras edades, dependiendo de las condiciones de trabajo.

14

INGLÉS, CHINO, ESPAÑOL, ALEMÁN, FRANCÉS, JAPONÉS.

Son, por este orden, los idiomas mediáticos más importantes en el año 2000.

15

MÁS DEL 25% DEL ALUMNADO NO ALCANZA LOS MÍNIMOS.

El 25% a los 14 años, y el 33% a los 16 años, dato que, por sí mismo, requiere otra Reforma de la Reforma.

16

HACE FALTA UNA LEY DE FINANCIACIÓN DE LA ENSEÑANZA.

La educación no puede estar a merced de ninguna convergencia ocasional ni depender sustancialmente de ningún gobierno. No es suficiente invertir más dinero, hay que invertirlo bien.

17

EL NOMBRE DE ESTE MINISTERIO DEBE SER ESTABLE.

No puede caducar cada cuatro años. Ya que en España no tenemos proyectos para 50 años, que se negocie o se vote una denominación permanente y que dure, por lo menos, como la hipoteca de una vivienda a plazos. Yo propongo Ministerio de Educación. Si educamos, ya es bastante: la cultura, la ciencia y el deporte vendrán solos.

18

SALVO FUERZA MAYOR, UN MINISTRO O MINISTRA DE EDUCACIÓN 

DEBE DURAR, COMO MÍNIMO, UNA LEGISLATURA ENTERA.

No es educativo, ni para la sociedad ni para el profesorado, que se sospeche que es sólo un trampolín político o un destino desagradable.

19

TODOS LOS IES DEBEN INCLUIR CICLOS DE FPE.

El instituto es la universidad de los adolescentes. La mejor educación comprensiva es la que tiene en cuenta el entorno y las motivaciones de los alumnos. Esto afecta a los presupuestos de Educación y a los proyectos arquitectónicos.

20

ACÚSTICA, LUZ Y AMPLITUD SON DETERMINANTES.

Una política constructora para "salir del paso" no genera más que chapuzas y enfermedades nerviosas. O se cree en la utilidad de la educación o nos dedicamos a otra cosa. Un país relativamente pequeño como España y demográficamente desmotivado (el último del mundo) no puede permitirse el lujo de ser organizativamente mediocre. Sólo podemos competir con los países líderes invirtiendo más y mejor en educación. A no ser que prefiramos un estatuto de colonia perpetua. Esto ya lo saben hace mucho tiempo en Suecia, Noruega, Dinamarca, Islandia, Austria, Países Bajos, Suiza, Bélgica... ¿Por qué nos doblan en renta per cápita sin tener playas con sol ni 50 millones de turistas anuales como nosotros? Una educación bien gestionada es la mejor inversión económica. Pero este país no ha llegado todavía a esa lección.
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21

HACE FALTA UN PROGRAMA INSTITUCIONAL PARA PADRES.

Por el mero hecho de matricular a un hijo, debe haber algún tipo de relación formal entre los IES y las familias: información, motivación, colaboración sin recelos mutuos en la educación de los hijos/alumnos. Hay muchas modalidades: escuelas de padres, hojas a las casas, mesas redondas en el IES con bocadillo incluido, visita física a las instalaciones del IES, charlas organizadas con todo el equipo docente (no sólo con el psicopedagogo), un día como alumno en la clase de su hijo (método totalmente revolucionario), sesión abierta del Consejo Escolar (como en los ayuntamientos), sesión abierta de un Claustro de profesores... y mil iniciativas más. Mientras el 90% de los padres estén ausentes del sistema educativo, la expresión Reforma Educativa produce risa o pena, según como se mire.

22

EN NUESTRO SISTEMA, LOS SUPERDOTADOS "NO EXISTEN".

Hay una legislación incipiente y una tradición prácticamente nula sobre este tipo de diversificación. Sólo se apoya a los retrasados (este país siempre ha tenido mucho miedo a los "listos"). Según las investigaciones, dos de cada cien alumnos pueden ser superdotados en alguna o varias áreas (un IES de mil alumnos tendría dentro, como mínimo, unos 20 superdotados). Son marginados de hecho, el sistema no los considera (algunos pueden pertenecer a los conflictivos o suspender muchas).

23

HAY DEMASIADOS PROFESORES SIN PLAZA FIJA.

Esto dificulta la estabilidad de los equipos docentes, la fusión de criterios educativos y, en definitiva, la calidad de la enseñanza. Hay también poca eficacia en la asignación de profesores a comienzo de curso. Nunca se sabe si es por ahorrar dinero o por pura incompetencia gestora de las Administraciones Autonómicas.
24

LA ADMINISTRACIÓN NO ES EDUCADA CON LOS TUTORES.

Aunque la tutoría es muy importante -dicen los expertos y la legislación-, casi ningún profesor desea ser tutor, y menos todavía en la ESO. En muchos IES, a los profesores nuevos, que a veces llegan dos o tres semanas más tarde de empezar el curso, con el móvil colgando y buscando alquiler, los ponen de tutores (criterio cuartelero: a los novatos, lo mejor). Las tutorías no están suficientemente reconocidas, ni económicamente ni a efectos de puntuación en el currículo profesional.
25

EL PROFESOR NO TIENE QUIEN LE ESCRIBA.

No hay incentivos. Igual da estar 10 años sin faltar un día que pedir permisos intermitentes. Igual da preparar bien las clases que no. Igual da querer a los alumnos que pasar de ellos. El salario es el mismo y tus puntos profesionales no crecen. Puedes estar media vida trabajando bien y nunca recibirás de ninguna Administración del Estado, no ya una gratificación económica o simbólica, ni siquiera unas líneas burocráticas dándote las gracias por dedicar tu vida a civilizar. Pero si tienes una tarjeta de El Corte Inglés o de cualquier multinacional, te desearán Feliz Navidad por ser cliente, y hasta te regalarán algo por tu cumpleaños si te descuidas. Ésta es nuestra estética educativa.

26

REVISAR LOS CONTENIDOS DE LAS OPOSICIONES.

Las oposiciones para profesor de cualquier materia, además de los contenidos legislativos que ya se incluyen, deben contener una descripción pormenorizada de cómo funciona un instituto, con ejemplos de IES concretos. Y la suficiente pedagogía para saber lo que es un adolescente y una aula de adolescentes. Y si se estudia el mapa escolar vigente de la Comunidad Autónoma, mejor. Y si se  puede estar de prácticas dos meses, mejor que uno. En resumen, hacerse una idea lo más realista posible de cómo está la enseñanza por dentro. Y para los tribunales: No abusar de los contenidos específicos, hoy son más determinantes los pedagógicos.

27

EN ESTE MOMENTO HISTÓRICO, PRIMERO LOS VALORES.

Con el cúmulo actual de visualizaciones trivializantes o inútiles, inasimiladas o indigestas, contradictorias e inconexas, han quedado en segundo plano los valores que hacen coherente a una sociedad. Las familias también son víctimas y no se sienten con recursos suficientes para proponer alternativas a la gran avalancha deconstructora, publicitaria o consumista. Por otra parte, los centros educativos tienen más reservas ideológicas para desactivar los cortocircuitos instalados en las cabezas de muchos adolescentes. Así que en los centros escolares no nos queda otro remedio que suplir la labor que antes venía realizada desde las casas. Decir buenos días, saber dar las gracias, saber mirar, pedir por favor, tirar las cosas a la papelera y no en el suelo, hablar y no ladrar, escuchar (los otros existen), usar bien las puertas, ventanas, persianas... y un sinfín de detalles, ahora hay que enseñarlo aquí.
28

VENCER LA TENDENCIA A LA PASIVIDAD

Esta generación apantallada tiene tendencia a la pasividad. Rehuye instintivamente el esfuerzo físico y, poco a poco, cualquier otro esfuerzo. Además, el hecho (razonable para los adultos) de que un alumno no repita en ciertas edades y vaya pasando cursos por edad, no es entendido así por muchos alumnos y (lo que es peor) por muchos padres. Con lo cual, muchos alumnos se encuentran en 3º de ESO y nunca han estudiado, no saben lo que querrá decir esa palabra.

29

AGACHARSE, LIMPIAR EL INSTITUTO Y SUS ACCESOS.

Es una actividad ecológicamente significativa, en línea con el punto anterior, que propongo para introducirla como una actividad educativa periódica para toda la comunidad escolar: alumnos, padres, profesores y resto del personal. Hoy, algunos alumnos, cuando se les obliga a recoger los papeles de una clase, se niegan: "Para eso está la mujer de la limpieza". No hay que explicar que este tipo de valores y sus comportamientos paralelos son denigrantes para cualquier sistema que se llame educativo. En realidad, si un IES se organiza, te tocaría limpiar una hora cada tres meses. Pero es la carga simbólica la que interesa introducir.

30

SERVICIOS SOCIALES Y DE URGENCIA EN LOS INSTITUTOS

Cualquier profesor de guardia ha hecho primeros auxilios o ha acompañado alguna vez a un alumno o alumna al Centro de Salud u Hospital más próximo. Para eso están los enfermeros y los médicos. Hay que cambiar el concepto de instituto y hay que profundizar en la AUTONOMÍA DE CENTRO. Aquí hay cientos de alumnos en edades conflictivas y deben existir aquí mismo, como mínimo, servicios equivalentes a cualquier concentración humana de riesgo. Cuando algunos alumnos saltan las vallas o pelean, esto mismo sirve para vigilantes de pasillos o puertas. Esto no es una guardería ni los profesores somos guardias. No se debe cargar a los profesores con todas las funciones. Además de Educación, hay otros servicios en la sociedad: Ayuntamiento, Sanidad, Sociales, Policía... Si cada uno hace bien su cometido, la educación funcionará mejor y también la creatividad. Álvaro Marchesi, uno de los protagonistas en la Reforma LOGSE y gran defensor de la comprensividad, en su último libro (2000) Controversias en la educación española, escribe: "No hay que tener miedo a las diferencias que se generan por la iniciativa y la creatividad, ya que pueden servir de estímulo al conjunto del sistema educativo... Hay que proponer un cambio radical en el funcionamiento de los centros".
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