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EL DEBATE EN EL AULA


La primera edición de este libro, El debate en el aula: ensayo para la tolerancia, fue publicado en 1995 (Madrid: Ediciones Pedagógicas). Su autor, Pedro Mendoza, lo elaboró a partir de un trabajo de CINCO cursos académicos seguidos en Centros de Secundaria de la Comunidad de Madrid, como se desmenuza en el capítulo 7 del libro: un centro homologado privado no concertado y cuatro institutos públicos.


Como profesor de Secundaria, y dentro de la programación de FILOSOFÍA y ÉTICA, Pedro Mendoza dirigió 670 debates desde 1991-92 hasta 1994-95. Participaron en ellos más de 1.200 alumnos y alumnas entre 14 y 22 años (BUP y COU), distribuidos en 242 subgrupos.


En COU, los debates estaban restringidos al programa de la asignatura de Filosofía, dada la proximidad de la Selectividad. Pero en BUP (1º, 2º y 3º), los temas más debatidos, libremente elegidos, giraron por este orden sobre los siguientes contenidos nucleares: Ciencias Ocultas (20 subgrupos), Sexualidad (17), Drogas (16), Aborto (15), Racismo (12), Terapia o Psicoanálisis (12), Sentido de la Vida (12), Tribus Urbanas (11), Ufología (10), Machismo-Feminismo (9), Eutanasia (9), Deportes (9), Terrorismo (6), Pena de muerte (6), Alcoholismo (5), Ecología (5).


Por visión de conjunto, se incluye un índice del libro completo (172 páginas), pero aquí en la web sólo incluimos una muestra añadida de 22 páginas en din-A4.
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Primera parte

FUNDAMENTACIÓN CRÍTICA

1. ¿PARA QUÉ SIRVE LA HISTORIA?
1.1  Antecedentes del individuo pensante


Para ponerse a debatir algo entre varios individuos, se supone que cada individuo piensa por sí mismo, que tiene algo que aportar. De lo contrario, bastaría que otra persona le interpretara y hablara por él. Pero todavía hoy, si penetramos en las tribus menos contaminadas del planeta, o en ciertos ambientes rurales europeos, observamos con curiosidad que se sigue conservando con sospechosa frecuencia expresión como éstas: "nosotros creemos", "aquí tenemos la costumbre", "en este pueblo nos gusta mucho"...


Pero si seguimos investigando, acabaremos encontrando el pensamiento tribal en el núcleo mismo de instituciones perennes: "los católicos pensamos", "en mi partido estamos convencidos", "los socialistas votaremos"... Independientemente de su clara legitimidad, suena mal hoy que, en un colectivo, todos se autodefinan de la misma manera y, a veces, incluso con las mismas palabras, como si de consignas se tratara. Claro que muchas veces coincidimos, lo que resulta estridente es que el pensamiento tribal esté estatuido con tal rigidez.


Siempre ha habido individuos que han pensado por sí mismos. Eran líderes, caudillos o profetas, científicos o filósofos, perseguidores o perseguidos... Pero es, sobre todo, a partir del Renacimiento europeo cuando se extiende como mancha de aceite el deseo de ser respetado no sólo como pueblo, sino como individuo. Es llamativo (aunque no tanto) que el pensamiento moderno naciera fuera de las universidades... El francés DESCARTES (1596-1650), a quien se suele considerar el padre de la filosofía moderna, puede servirnos de paradigma de esa época: 


"Es prudente no fiarse nunca por entero de quienes nos han engañado una vez... De todas las opiniones a las que había dado crédito en otro tiempo como verdaderas, no hay una sola de la que no pueda dudar ahora... Hay un engañador todopoderoso y astutísimo que emplea toda su habilidad para reírse de mí. Pero nunca podrá hacer que yo sea nada, mientras yo esté pensando que soy algo. Yo existo... Yo pienso, luego existo... ¿Qué soy entonces? Una cosa que piensa, que duda, que entiende, que afirma, que niega, que quiere, que no quiere, que imagina y que siente" (Extractos de sus Meditaciones metafísicas).

1.2  El siglo XVIII y la Ilustración europea


En el siglo XVII, la Iglesia de Roma incluyó en el Índice de Libros Prohibidos a 93 autores, entre ellos, naturalmente, DESCARTES. Y también a PASCAL (1623-1662), autor de Pensamientos.

Pensar ha sido siempre muy "peligroso"... Todavía en 1600, se quema vivo a Giordano BRUNO, a sus 52 años. Y en 1633, obligan a retractarse a GALILEO (1564-1642)...


Pero el individuo avanza y las ansias de libertad, también. La historia no para y el espíritu crítico lucha por manifestarse. En el siglo XVIII se sientan las bases de lo que hoy llamamos "democracia" con sus tres poderes y "derechos humanos". El 4 de julio de 1776, la Declaración de Independencia de los EE.UU. proclama: "Todos los hombres son, por naturaleza, igualmente libres e independientes, y tienen ciertos derechos innatos"... Y en 1789, la Revolución Francesa populariza el eslogan: "libertad, igualdad, fraternidad".


El pensamiento individual se abre paso a pesar de los poderes constituidos. Desde todos los frentes pensantes, se combate contra la represión. Uno de los filósofos más importantes de la historia, Immanuel KANT (1724-1804), fundamentará la ética civil y el pensamiento autónomo. Lo incluimos como paradigma del siglo XVIII, a través de estas citas textuales:

"El educando no debe aprender pensamientos, sino que debe aprender a pensar. Si de verdad se quiere que en el futuro sea capaz de andar por sí mismo, no se le debe transportar, sino orientar".

KANT, Programación del Semestre de Invierno, 1765-1766. Traducción: José Antonio PAREDES
KANT: ¿qué es la Ilustración?
"La Ilustración es la salida del hombre de su autoculpable minoría de edad. La minoría de edad significa la incapacidad de servirse de su propio entendimiento sin la guía de otro... Sapere aude! ¡Ten valor de servirte de tu propio entendimiento!, he aquí el lema de la Ilustración. La pereza y la cobardía son las causas de que una gran parte de los hombres permanezca, gustosamente, en minoría de edad a lo largo de la vida. ¡Es tan cómodo ser menor de edad!... Pero para esta Ilustración se requiere la libertad de hacer uso público de la propia razón... El oficial dice: ¡No razones, adiéstrate! El funcionario de hacienda: ¡No razones, paga! El sacerdote: ¡No razones, ten fe!"
Qué es la ilustración, Madrid 1989: Editorial Tecnos, pp. 17-29.
1.3  Los derechos humanos


La conciencia masiva y refleja de que el respeto al semejante es la base de toda convivencia civilizada, se da siempre en las culturas más evolucionadas. Las culturas más primarias se rigen simplemente por la ley del más fuerte. Siempre ha habido culturas evolucionadas, si las situamos en su contexto histórico y las comparamos con otras de su época. Se ha dado en individuos superdotados y clarividentes; y también, en minorías o subgrupos sociales. Lo que va cambiando es el porcentaje social que accede al status de igualdad ante la ley.


Las raíces de los derechos humanos llegan hasta los albores del primer código jurídico escrito conocido. El Código de Hammurabi, fundador del primer imperio babilónico, prohibía explícitamente a los poderosos oprimir a los débiles: ¡siglo XVIII antes de Cristo!... Y también a comienzos del segundo milenio aC., en la tumba del gobernador Amenenhat (XII dinastía egipcia), leemos cosas como éstas: 


"No he hecho mal a la hija del pobre, no he oprimido a la viuda, no he molestado al campesino, no he maltratado al pastor. Cuando llegaron los años del hambre, he trabajado todos los campos de la provincia de Oryx, desde las fronteras del sur a las del norte. Tomé medidas para que sus habitantes hiciesen provisiones para sobrevivir. He dado a la viuda lo mismo que a la que tenía marido. No he favorecido más al adulto que al muchacho".

RODRÍGUEZ, V. y otros (1993): Ética III. Moral social y política. Madrid: Alhambra, pp. 96-97.


También en nuestro mundo occidental es bien conocida la trayectoria judeo-cristiana, expresada en la Biblia. MOISÉS, siglo XIII aC., y su código unificador, los 10 mandamientos, establecen una ley de convivencia: "honrarás padre y madre, no matarás, no robarás, no mentirás"... Este respeto crítico por los semejantes tiene su apogeo en JESÚS de Nazaret:

"Sabéis que se dijo: Ama a tu prójimo y odia a tu enemigo. Pero yo os digo: Amad a vuestros enemigos... Porque si sólo amáis a quienes os aman, ¿qué mérito tenéis?"... (Mateo 5, 43 ss).
"Si alguno quiere ser el más importante, que se ponga al servicio de los demás"... (Marcos 9, 35).

No sólo en el cristianismo, sino también en otras tradiciones o religiones, existen mensajeros del progreso ético. A la vez, coexisten otros ingredientes culturales, y a veces anacrónicos, dentro de los aparatos religiosos, generalmente endogámicos. Pero no nos vamos a extender aquí, el tema de las religiones sería un tema específico demasiado amplio para la finalidad de este trabajo.

A partir del siglo XIX, desde el socialismo utópico (SAINT-SIMON +1825) hasta los anarquistas (BAKUNIN +1876), pasando por el llamado socialismo científico (MARX +1883, ENGELS +1895) y el movimiento obrero, se hace hincapié, no sólo en los derechos del ciudadano, situado y burgués, sino en los del trabajador, motor de la historia. En 1918, Lenin proclama en Rusia los "Derechos del pueblo trabajador y explotado". El internacionalismo y el movimiento obrero crean sindicatos (dike-justicia), tienen sus mártires y su día, el 1 de mayo.


Tras los desastres de la primera guerra mundial (1914-1918), la Sociedad de Naciones se propone defender los derechos humanos. Intenta, por ejemplo, "tan pronto como sea posible, la supresión completa de la esclavitud en todas sus formas"... Pero, en los años 30, emergen los fascismos, que hacen hincapié en la diferencia de culturas y razas: unas, superiores (destinadas a dominar) y otras, inferiores (destinadas a obedecer)... 


Y como el hombre es "el único animal que tropieza dos veces en la misma piedra" (segunda guerra mundial en 1939-1945), el resultado ya lo conocemos: 55 millones de muertos (30 millones de los cuales eran población civil), entre ellos 20 millones de rusos... Cientos de ciudades destruidas, campos de exterminio masivo, salvajismo humano llevado al paroxismo... La guinda al cóctel de terror aparece el 6 de agosto-1945, EE.UU. hace estallar la primera bomba atómica en Hiroshima (100.000 muertos rápidos). Y al tercer día, el 9 de agosto, otros 80.000 muertos en Nagasaki, más las secuelas que aún duran hoy.

Curiosamente, el 26-junio-1945 (un mes antes), 51 Estados acababan de firmar la Carta fundacional de la ONU, donde se proclama la "fe en los derechos fundamentales del hombre, en la dignidad y el valor de la persona humana". En la postguerra, viene la guerra fría, y en 1949, se divide Alemania. En este contexto, aparece la Declaración Universal de los Derechos Humanos, firmada en París el 10 de diciembre-1948, como:

"ideal común, por el que todos los pueblos y naciones deben esforzarse, a fin de que... promuevan, mediante la enseñanza y la educación, el respeto a estos derechos y libertades..." (Preámbulo).

3. ¿ES ESTO UNA NUEVA ÉPOCA?
3.1  Crisis de las Humanidades

Se entendía por Humanidades (ver diccionario) "Conocimientos literarios y filosóficos, especialmente del mundo griego y romano". Los humanistas del Renacimiento, siglos XIV y XV, así como los posteriores, asumían la civilización llamada clásica como el fundamento del progreso humano. El rasgo distintivo del humanista renacentista era el espíritu crítico, junto con la seguridad de poder comprender y transformar el mundo.


En realidad, el espíritu humanista, del que también participaron, por ejemplo, COMTE +1857, DARWIN +1882, MARX +1883 o NIETZSCHE +1900, ha sido el motor del progreso europeo. Hasta el siglo XX, el siglo de las grandes frustraciones colectivas y el de los grandes progresos técnicos: "El 99% de los científicos han vivido en el siglo XX" (OPPENHEIMER +1967).


La ciencia tampoco ya es el paraíso soñado, si es que alguna vez lo fue. Algo le falta a la ciencia para hacernos felices o quizá es incluso ajena a lo que esperamos de ella, según el primer WITTGENSTEIN (1889-1951), año 1922: "Sentimos que, aun cuando todas las posibles cuestiones científicas hayan recibido respuesta, nuestros problemas vitales todavía no se han rozado en lo más mínimo"... (Tractatus logico-philosophicus, 6.52. Madrid 1989: Alianza Universidad, p. 181).


Como se ve y como intuimos muchos, no sólo están en crisis las llamadas Humanidades, sino quizá el sentido de nuestros esfuerzos, las finalidades y los procesos, lo cual trasciende tal o cual materia de Letras, Música, Ética o Estética... Tampoco es necesariamente una desgracia un cierto grado de escepticismo, puede significar un cierto grado de madurez. Lo que está claro es que las finalidades y el sentido no nos vienen de fuera, son personales e intranferibles, son nuestro DNI íntimo. Por muchas LOGSE, PEC y PCC que nos conecten, los motivos para vivir educando y educándose no se decretan.


El paro masivo (en España, el doble de la media UE) ha venido a adornar esta situación. La que paga es la cultura humanística, más global, frente a la cultura-de-urgencia, la demanda. Esta época nos abrirá una nueva dimensión: tendremos que ser más científicos y selectivos, el tiempo es más caro.

3.2  La competitividad: homo homini lupus

"Encontramos tres motivos principales de riña en el hombre: competencia, inseguridad y gloria... Sin un poder común que les obligue a todos al respeto, están en aquella condición que se llama guerra... En tiempo de guerra, todo hombre es enemigo de todo hombre" (HOBBES, Th., año 1651, Leviatán. Editora Nacional, 1979).

El filósofo empirista británico Thomas HOBBES (1588-1679) popularizó el eslogan "homo homini lupus" (el hombre es un lobo para el hombre), tomado en realidad del comediógrafo latino PLAUTO (254-184 aC). Resume una concepción del hombre que, de alguna manera, está relacionada con la competitividad actual que nos acecha. La solución que proponía HOBBES era, como se sabe, un gobierno fuerte con un contrato social asumido. Así la sociedad sería humanizante, en vez de agresora. 


Al contrario que el suizo ROUSSEAU (1712-1778), para quien el hombre, si no se siente agredido, es naturalmente bueno: es en la sociedad donde se contamina. "¿Ha contribuído al mejoramiento de las costumbres el progreso científico y de las artes?" Decididamente, no, contesta ROUSSEAU, y son el origen de la desigualdad entre los hombres... (Discurso sobre las ciencias y las artes, año 1750). Las ideas de ROUSSEAU fueron aplicadas en educación por el pedagogo suizo PESTALOZZI (1746-1827), que trabajó con niños pobres, y basó el núcleo de su método en el trabajo manual y la enseñanza mutua.


En nuestros días, no vamos a entrar en discusión sobre el estado natural del ser humano. De alguna manera, natural es todo, pues todo ocurre dentro de la naturaleza. Y ya no hablamos tanto de la naturaleza humana, sino de hombres concretos o colectivos humanos específicos: estamos más cuantificados por los sociólogos, no hablamos tanto de las esencias... Pero sigue teniendo vigencia la oposición HOBBES-ROUSSEAU, la que cada uno le quiera otorgar.


Reduciéndonos a nuestro momento actual, podemos corroborar que la competitividad es un hecho cotidiano que también llega a las aulas. La movilidad y rapidez de las funciones o trabajos productivos está contribuyendo a ello. La gran hermana PUBLICIDAD y la instantaneidad informativa (radio, TV, vía satélite, fax, contestador, teléfono móvil), junto a los cada día más rápidos transportes, están entre las causas de la prisa ambiental y, frecuentemente, del viaje a ninguna parte...

3.3  Paro, Violencia, Xenofobia, Nacionalismos


Estar en paro, aunque sea un hecho natural muy extendido en España ("mal de muchos, consuelo de tontos"), es una fuente de agresividad. En un país tradicionalmente exportador de emigrantes, nunca había habido tanta prevención frente a los extranjeros, sobre todo entre muchos españoles jóvenes, que son la primera generación que no ha emigrado. Se sienten amenazados porque "quitan puestos de trabajo". Si les dices que en España hay más de tres millones de parados y que no hay tres millones de inmigrantes, empiezan a dudar de sus argumentos, pero acaban repitiendo lo mismo: "pues los que sean"... 


Algunas veces, los tribalismos y nacionalismos son xenofobias sublimadas. Las mini-naciones copian el esquema de las macro-naciones. Y por un mimetismo de acción-reacción, las banderas se van haciendo murallas, o coches-bomba, o tanques... Los ejemplos son siempre didácticos, pongamos uno:


"Es como una gran caravana de muertos vivientes. Como hacían los nazis a la entrada de los campos de concentración de Auschwitz o Mathausen, los serbio bosnios primero les obligan a ponerse en fila y separaran a los hombres de las mujeres. Los apilan en camiones como a ganado; les ordenan desnudarse y los torturan. El general Ratko Mladic anunció que todos los varones mayores de 15 años serán "examinados". Se presentó en Potocari, a donde habían huído 30.000 musulmanes de Srebrenica y exigió a la ONU que se los entregase. Respaldado por sus blindados, el comandante en jefe del Ejército serbio de Bosnia advirtió a las asustadizas fuerzas de la ONU que no admitiría un "no" como respuesta y comenzó a llevarse gente... Hoy ya se sabe que ha habido un centenar de campos de concentración en la antigua Yugoslavia; que se encarceló durante meses a aproximadamente 100.000 personas y que 17.000 prisioneros, en su mayoría musulmanes, fueron probablemente exterminados"...

ALFONSO ROJO, Diario EL MUNDO, jueves 13-julio-1995.

Esta guerra, que no debió empezar, nos ha vuelto a recordar muchas cosas a los europeos. En sus cifras, nadie baja de 200.000 muertos, 50.000 mujeres violadas... y lo que son las guerras. La Europa ilustrada y acomodada, por primera vez en 50 años, tiene una guerra repugnante en su seno. Mucho "parla-miento", mucho coche blindado... y los propios cascos azules, sufriendo allí la vergüenza y la complicidad de sus gobernantes. ¿Por quién está gobernado el planeta: son demócratas o delincuentes? Y, lo que es peor, las guerras no acaban con el último cañonazo, duran cien años más. Los odios duran más, mientras dura la memoria.


Muchos de nuestros jóvenes alumnos tienen en paro a sus padres, a algún hermano, vecino o amigo. El ideal de solidaridad internacional, tan gratificante en otras épocas, brilla por su ausencia. Están predispuestos a ser racistas, aunque formalmente todos declaran que no lo son. Con la campaña del 0,7% incluso, ha habido reacciones, en ambientes obreros, sobre la inoportunidad de regalar (no devolver) ¡7 ptas de cada mil! a "los de fuera"... con tantos problemas aquí.


Cuando la supervivencia no está asegurada, la convivencia se enrarece. El darwinismo social se va instalando: "sólo los fuertes sobreviven, sálvese quien pueda". Lo que DARWIN mostró en El origen de las especies (año 1859) se refería al proceso fáctico de evolución, no a postulados éticos de convivencia. La especie humana, aunque debe observar a los animales, no debe copiar de ellos sus pautas de "comportamiento", sería ir hacia atrás. También es un hecho evolutivo que el proceso va de menos a más desarrollo, no al revés. En una palabra, quienes, de forma consciente o inconsciente, asimilan la violencia entre animales a los comportamientos humanos, optan por ir hacia atrás, o sea, lo contrario de Darwin al mostrar la progresión de las especies.


Paro, drogas y violencia han venido a rellenar este ecosistema. El número de presos sube sin cesar en España. Es el país con más presos preventivos de Europa, dada la conocida velocidad de la justicia, de la que quizá los jueces no sean los mayores responsables... En 1994, había un total de 47.973 presos, de los que 12.611 (26,3%) estaban allí sin juicio previo (preventivos). Según la Secretaría de Estado para la Seguridad, el Cuerpo Nacional de Policía contabilizó, en 1993, 735.758 delitos y el 88,1% fueron contra la propiedad (648.554). De estos últimos, 93.250 fueron robos con violencia a las personas. En 1993, hubo 24.017 detenciones, el 92,8% españoles (22.304). Hubo también 2.517 suicidios, el 65,4% de varones. (Datos tomados del Anuario EL MUNDO 1995, pp. 117-122).

Este panorama nacional e internacional, del que hemos seleccionado simplemente unos datos muy breves a modo de síntomas, comportan un enfoque planetario y expansivo a nuestros proyectos educativos. Ya no sirve una educación casera, hacen falta otros horizontes. Ni sirve la técnica por sí sola ni basta la buena voluntad. Tendrá que ser una simbiosis permanente entre capacidades y valores. El futuro no se lo juega la humanidad en los conocimientos, sino en los comportamientos: técnica sin ética es poner en manos de un niño de 4 años una pistola cargada...

4. ¿PARA QUÉ EDUCAMOS?
4.1 Dos tipos de educación: comprimida y expansiva


A la palabra EDUCACIÓN suelen ir unidos infinidad de calificativos o términos que acotan el aspecto elegido. A modo de ejemplo, tomo unos cuantos de un diccionario de ciencias de la educación (Madrid 1994, editorial Santillana, pp. 480-510):

	-EDUCACIÓN de adultos
-alternante
-ambiental

-artística
-básica
-cívico-social

-clásica
-comparada
-compensatoria

-comprensiva
-especial
-espontánea

-extraescolar
-familiar
-física

-formal
-funcional
-humanística

-infantil
-institucional
-intelectual

-internacional
-liberadora
-libertaria

-moral
-negativa
-no directiva

-no formal
-normal
-ocupacional

-patria
-permanente
-personalizada

-politécnica
-preescolar
-primaria

-de príncipes
-progresiva
-prospectiva

-psicomotriz
-recurrente
-y religión

-para la salud
-secundaria
-sensorial

-sexual
-social
-tecnológica

-y trabajo
-vial...





Por si fueran pocos, yo voy a añadir otros dos: COMPRIMIDA y EXPANSIVA. Ni los términos ni los conceptos que quiero subrayar los he visto en ninguna parte, aunque no pretendo descubrir el Mediterráneo: seguro que existen en algún lugar, implícita o explícitamente. Los términos correlativos "especialista" y "generalista" se acercarían en algún aspecto cognitivo, aunque no los considero sinónimos de los que estoy proponiendo.

4.2  La educación comprimida


Entiendo por educación COMPRIMIDA un tipo de enseñanza reductora en cualquiera de sus dimensiones básicas. ¿Cuáles son estas dimensiones básicas? Las comúnmente admitidas, y que podríamos simbolizar por estas dos palabras: CAPACIDADES y VALORES. Los ámbitos de la personalidad afectados serían de carácter cognitivo, afectivo y psicomotor, como se suele resumir. Otra cosa es el contenido objetivo que se asigne a esos ámbitos, que es, naturalmente, distinto en la educación comprimida que en la expansiva, de la que hablamos después.


En la educación comprimida, interesa poco la visión de conjunto. Predomina una transmisión mecánica de las capacidades y valores. Se optimiza la especialización, con olvido sistemático del contexto y finalidades. Predomina la mentalidad y la praxis unidisciplinar. Puede servirnos de ejemplo el médico que, por sistema, receta comprimidos para los dolores corporales, sin atacar las causas y el contexto de esos dolores... O el psicólogo que te hace rellenar un test al minuto de decirle que "no sabes para qué vives"... O el psiquiatra que se empeña en que le cuentes un sueño, aunque le digas que duermes bien... O el funcionario que, en vez de quitarte problemas, te los aumenta.


La misma incompetencia refleja la educación comprimida cuando la madre de todas las finalidades es que "te aprendas eso". Aplicada a las clases populares, la educación comprimida prescindirá reiteradamente de todo enfoque emancipador y transmitirá un tipo de enseñanza frígida o anémica, localista o sin horizontes, de contenidos cerrados, acabados, empaquetados. Y aplicada a las clases dominantes, la educación comprimida ignorará las contradicciones sociales y se instalará en los valores convencionales de clase, sin cuestionar sus finalidades. Educación de vitrina. Para los educadores comprimidos, el planeta y el cosmos no entran en clase, no han pagado matrícula, no tienen pupitre, no figuran en las listas. Sus alumnos lo saben muy bien, y se nota en sus ojos. Según qué profesor o profesora entra por la puerta, cambian de registro, modulan la frecuencia, se colocan en órbita. Intuyen muy bien cada horizonte mental.


Para los educadores comprimidos, los ejercicios de su asignatura son convencionales, cualquier tangente con la realidad es pura coincidencia, son poco motivadores, son estrechos. La proyección de su enseñanza se acaba en esos pupitres. No intentan transformar la realidad. Más que educar, enseñan para el examen.


En la educación comprimida, la enseñanza se transmite de arriba abajo, como por un tubo. Es vertical y unidireccional. Su feed-back alumno-profesor es mínimo. Sus contenidos atienden fundamentalmente a la fuente epistemológica del currículo, depreciando las otras fuentes: sociológica, psicológica y pedagógica. Modelo didáctico, anacrónico. Si esos alumnos llegaran a profesores, es muy probable que repitieran ese esquema: los alumnos no obedecen, imitan. La expansividad social de esa educación es mínima, de circuito cerrado, para los matriculados. La vida y el mundo están "fuera" del aula.

4.3  La educación expansiva


Entiendo por educación EXPANSIVA un tipo de enseñanza amplificadora, que se proyecta en todas las direcciones posibles.


En la educación expansiva, interesa mucho la visión de conjunto, paralela a una gran capacidad de síntesis. Predomina la transmisión creativa de las capacidades y valores. Se optimiza la consecución colectiva de las finalidades deseadas. Favorece la mentalidad y la praxis no sólo interdisciplinar, sino interactiva. Entre individuos y contextos diferentes. Entre los ámbitos cognitivo, afectivo y psicomotor. Entre las distintas fuentes curriculares: sociológica, epistemológica, psicológica y pedagógica. Entre los profesores y los padres. Entre ellos dos y los alumnos. Entre la micro-política del centro y la macro-política del barrio, del municipio o de la Comunidad.


Aplicada a las clases populares, la educación expansiva favorecerá todo enfoque emancipador y transmitirá un tipo de enseñanza cálida y crítica, cosmopolita, de horizontes y contenidos abiertos, inacabados, por conseguir. Y aplicada a las clases dominantes, la educación expansiva explicitará las contradicciones sociales, cuestionando las finalidades y los valores convencionales heredados. Educación para la vida. Para los educadores expansivos, el planeta y el cosmos también entran en clase, son inseparables del programa. Esto no significa que el telediario manda en el diseño curricular, sino al revés, que la programación manda en las noticias diarias porque se tienen en cuenta o se mencionan, si ocurre, como enlaces motivadores.


Para los educadores expansivos, los ejercicios de su asignatura casi nunca son virtuales. Los puentes no se caen, se cae tal puente, que está en un sitio concreto, dirigido por tal ingeniero, hace tantos años, con tales materiales, controlado por tal concejal de tal municipio... La educación expansiva es concreta y transformadora, no diluye los valores o las responsabilidades, los debate públicamente, con tolerancia y transparencia, mirando de frente a la realidad. No secuestra la información, la expande. Primero es la realidad, y luego su imagen. Los hechos importan más que las palabras. La educación expansiva no se acaba en los pupitres, educa para cien años, no sólo para el examen. Va más allá... Para no repetir la acusación de MONTAIGNE (1533-1592): "Sólo trabajamos para llenar la memoria, dejando vacías la inteligencia y la conciencia" (Ensayos, I, 24).

Tomado de PALAZZI,F. y FILIPPI, S.S. (1994), El libro de los 1000 sabios, pág. 306. Madrid: Cie-Dossat 2000.


En la educación expansiva, la enseñanza se transmite entre iguales, todos aprenden de todos. Es horizontal y multi-direccional. El feed-back alumno-profesor es máximo, es nuclear. Se atiende a las cuatro fuentes del currículo: no sólo a la epistemológica, sino a la sociológica, psicológica y pedagógica. Modelo didáctico, actualizado. Usa la brújula metodológica, los cuatro grandes modelos: socializado, personalizado, cognitivista (conducta interna) o conductista (conducta externa). Si esos alumnos llegaran a profesores, no repetirían este esquema, lo mejorarían. La vida y el mundo están "dentro" del aula.

5. ¿PARA QUÉ SIRVE EL DEBATE HOY?
5.1  Qué entendemos por DEBATE

A la palabra DEBATIR se le aplica en el diccionario, en una de sus acepciones, esta definición:"Discutir, tratar una cuestión personas que expresan puntos de vista distintos". DEBATE: "Acción de debatir". Esta misma acepción puede valer para nuestro propósito, aunque aquí vamos a delimitar el contexto de un DEBATE EN EL AULA, pues hay muchos modelos de debate.


En primer lugar, a nosotros no nos interesa en absoluto el espectáculo. Lo primero que debemos convenir -profesor y alumnos- es el modelo de debate que queremos. Aquí lo tenemos diseñado a lo largo de todo este trabajo, pero, en especial, en la segunda parte, apartado 7.6, "requistos mínimos de este tipo de debate". Pero en este momento, adelantamos nuestros conceptos básicos.


En esto hay que poner atención, porque el modelo de debate que tienen en la cabeza la inmensa mayoría de alumnos (y de ciudadanos) es el televisivo usual, donde lo que menos importa es lo que aprendan los telespectadores. Si aprenden algo, es gracias a su paciencia y a las intervenciones lúcidas de algunos intervinientes, que también los hay. Pero tienen que aguantar a los vendedores (publicidad), a los graciosos (contratados), a los selectores de imágenes (espectáculo), a los espontáneos (desorden) que hablan de tres en tres, etc. En una palabra, ESTO NO ES LA TELEVISIÓN: AQUÍ SOMOS MÁS SERIOS.

En segundo lugar, aquí lo que menos importa es llevar la razón. Todos llevamos la razón de antemano. Toda opinión, por rara que parezca, debe ser respetada. Ni nos aplaudimos ni nos silbamos, esto es un momento académico, es como una lección más, un ejercicio más. Lo único que importa es APRENDER DE TODOS, ESCUCHAR A TODOS. Cuando alguien dice algo, por algo será, hay muchas perspectivas, muchos ángulos de mira, no sólo el del profesor. Escuchar no es sólo dejar hablar ("prepárate cuando me toque a mí"), sino tratar de comprender al otro.


Y en tercer lugar, autocontrol: hablar de uno en uno. Sólo este punto suele costar meses, si es que se consigue. La razón es clara: no estamos acostumbrados a escuchar. Los que mejor atienden, aprenderán más en la vida. No llevar prisa en contestar, tenemos todo el año por delante, haremos más debates.

5.6  Aprender a querer: desarrollo afectivo


Aunque acabamos de mencionar a PIAGET y a AUSUBEL, sería un claro reduccionismo olvidarnos, por ejemplo, del aprendizaje activo, learning by doing (DEWEY, 1859-1952, USA) o de la Psicología Humanística de MASLOW (1908-1970, USA) y ROGERS (USA, 1902-), tan influyentes en la motivación afectiva. 


Igualmente, hay que mencionar el desarrollo potencial del soviético VYGOTSKI (1896-1934) y el interaccionismo social de FEUERSTEIN (1980), como acicates de la educación que aquí llamamos expansiva, porque, por principio, estimula todas las potencialidades en todas las direcciones posibles.


Además, nunca se debe olvidar otras aportaciones anteriores al siglo XX: sería caer en un egocentrismo snob propio de ignorantes. Y menos todavía, olvidarse por un minuto de que el sujeto de aprendizaje sigue siendo el protagonista de los procesos, el propio alumno. Como ya escribió ARISTÓTELES (384-322 aC), las capacidades y valores se adquieren ejercitándolas, ni nacemos capacitados ni basta la enseñanza:
	"La virtud es una disposición voluntaria adquirida".

ARISTÓTELES, Ética a Nicómaco, II, 6, 1106 b 36.




Por otra parte, para dirigir un grupo de debate y desarrollar habilidades socioafectivas, 


"Es menester que el tutor conozca la teoría del desarrollo moral de Kohlberg; poseer un estilo no directivo de enseñanza y un razonamiento moral al menos un nivel por encima de los miembros del grupo..., sin dejar la sensación de que existen respuestas correctas o incorrectas a los dilemas; poseer habilidades para manejar los problemas de control del grupo y capacidad para estructurar, iniciar, mantener y terminar la discusión de grupo... Es importante que comprendan que todas las personas hacen cosas muy positivas habitualmente, que no hay nadie completamente bueno ni malo"...

PASTOR, E. y otros (1995),La tutoría en Secundaria, 209ss. Barcelona: Ceac. 


Según mi opinión y la de muchos padres o educadores, el núcleo de la educación futura está en los VALORES. Y están especialmente relacionados con las actitudes afectivas. Las informaciones se van a multiplicar en progresión geométrica en el siglo XXI. Ya se prevé que millones de personas irán por la vida de interactivas, localizables, enchufadas a bancos de datos, de receptores y emisores, de terminales, suscritos a "su" satélite, y con teléfonos u ordenadores portátiles. Lo que va a sobrar será información. Cada 10 años, cada 9, cada 8 años..., se duplicará la información disponible, aunque no la capacidad cerebral. Esto significa que la velocidad y precisión de nuestras capacidades cognitivas y psicomotrices tendrá que ser educada para seleccionar rápido aquello que deseamos con seguridad.

El tiempo disponible para una vida humana standard no va a variar sustancialmente: la tercera parte de la vida, durmiendo; después, mucho tiempo en infraestructura: comidas, tareas, desplazamientos, enfermedades, averías... Total, un 10% de tiempo específico (creatividad + amor + progreso físico). Un ser humano que viva 70 años, tiene 7 años, si llega, de vida específicamente humana (en lo demás, seguiremos siendo animales, plantas o... más pesados que 
una piedra).


Con este panel delante, las finalidades educativas NUCLEARES del futuro ya no son las cognitivas, sino las AFECTIVAS, donde se desarrollan los VALORES y las prioridades. Nunca serán valores ciegos, no estamos hablando de fundamentalismos, lo que sobrará será información y argumentos. Pero habrá que priorizarlos y subordinarlos a unos valores libremente construidos y asumidos, dentro de una ética autónoma (KANT, PIAGET, KOHLBERG). 


Si la educación formal no incorpora en serio esta dimensión, los traumas individuales y colectivos irán en aumento, lo que desemboca, naturalmente, en agresividad y en guerras. Y una tercera guerra mundial, nadie sabe cómo sería... No es catastrofismo, la educación está para adelantarse (VYGOTSKI). Nadie se imaginaba en 1935 lo que sabían en 1945 los supervivientes: guerra civil española, segunda guerra mundial... Si las bolas de nieve se dejar RODAR, después arrollan, es tarde para pararlas. Por eso, dedico este momento a mencionar el desarrollo moral, según KOHLBERG.


Lawrence KOHLBERG, nacido en 1917, creó en Harvard (1974) el Centro para el Desarrollo y la Educación Moral. Se ha basado en DEWEY (1859-1852) y en PIAGET (1896-1980), cuyo pensamiento ha continuado con originalidad propia. En su última versión sobre las Etapas del desarrollo moral (1981), KOHLBERG propone tres niveles: pre-convencional, convencional y post-convencional o autónomo. Normalmente, los niños se encuentran en el primer nivel, pero sólo el 25% de los adultos alcanzan el tercer nivel. Y dentro del tercer nivel, sólo el 5% llega al segundo de los estadios: moral autónoma por principios éticos universales ("lo justo", no lo que está mandado).


"El ejemplo más claro que KOHLBERG  ofrece para distinguir entre los niveles es el de tres soldados involucrados en la matanza de los civiles en Mylai (Vietnam). Analiza el pensamiento moral de Paul Meadlow, soldado, William Calley, oficial, y Michael Bernhardt, soldado. MEADLOW recibió órdenes de su oficial Calley para disparar sobre los civiles y las cumplió. Justificó su comportamiento... Si no, hubiera sido castigado. Además, mantuvo que era justo matar a los civiles para compensar la muerte de algunos soldados americanos. CALLEY tenía órdenes y se esperaba de él que las cumpliera. Quería ser un buen oficial. Si él no estuviera de acuerdo, sólo protestaría después de haber cumplido órdenes. BERNHARDT no cumplió las órdenes y disparó al aire. No entendía por qué tenía que matar a los civiles... MEADLOW se encontraba en el nivel preconvencional; CALLEY, en el convencional; y BERNHARDT en el posconvencional".

--MIFSUD, A., en TEJEDOR, C (1994): Introducción a la filosofía. Madrid: SM. , pág. 202.
5.7  Aprender a moverse: desarrollo psicomotor


Una vez que el alumno ha llegado a la adolescencia o a la juventud, y todos sus reflejos neurológicos o musculares funcionan, una de las finalidades principales es que no se haga perezoso, que sepa moverse, armonizar la electricidad interna o voluntad con los kilos de su cuerpo. Si no lo hace de joven, de mayor será un desastre. No nacemos perezosos o vagos, nos vamos auto-realizando así nosotros mismos, habituando nuestras neuronas a una cosa u otra. La agilidad mental sin la agilidad corporal acaba en deporte mental.


Para ser ejecutivo, para hacer trabajos manuales, para poner un tornillo, para cambiar una rueda, para subir escaleras, para recoger un papel del suelo..., hace falta desarrollo psicomotor. La mentalidad de señoritos, que llaman a la muchacha para que les limpie el polvo de la mesa del despacho o le barra dos metros cuadrados, genera insolventes y parásitos sociales. Cuanto más subdesarrollado es un país, menos se respeta a los trabajadores manuales y menos técnicos hay, todos quieren ser licenciados, doctores...o algo donde no te manches las manos.


El desarrollo psicomotor no debe plantearse con mentalidad exclusivamente academicista : lateralidad, equilibrio, ritmo, posturas... En el caso de deficiencias o patologías, estamos en educación especial. Pero en la mayoría de los casos, un individuo sin patologías, el desarrollo psicomotor no se acaba en la educación física. Debe incidir en la vida diaria y auscultar los comportamientos psicomotores en casa. ¿Cuántas veces la madre está en plena psicomotricidad de hora punta y el hijo o el marido están en el tresillo?... ¿No es esto desarrollo psicomotor?


Pongo otros ejemplos:

	
--sacar la basura
--sacar el perro a pasear


--arreglar averías
--poner tacos en las paredes


--hacer la comida
--poner o quitar la mesa


--fregar los platos
--poner la lavadora


--tender la ropa
--planchar la ropa


--ir a la compra
--hacer las camas


--barrer la casa
--limpiar el polvo


--comprar el periódico
--cuidar hermanos pequeños


--ordenar la habitación
--limpiar un armario

NO ES SUFICIENTE "ESTUDIAR". Hay más responsabilidades en la vida, de tipo psicomotor. Esto deben saberlo los padres. Si no, sus hijos crecerán más inmaduros, más pasotas, más egoístas, más vagos. Pueden, incluso, ser "buenos chicos", pero parásitos.




5.8  La inversión más rentable: la educación permanente.


"Hay quien sabe vivir como un sonámbulo; yo no he logrado aprender este cómo estilo de existencia ‑publicaba ORTEGA Y GASSET (1883-1955) en el año 1921‑ ...Hay que ponerse a forjar un nuevo tipo de hombre español. No basta con mejoras políticas: es imprescindible una labor más profunda" (España invertebrada. Madrid 1963: Revista de Occidente, pp. 17, 157).


Añado otros extractos textuales de un historiador actual que vive en nuestro país y que ha hecho del estudio del alma española una segunda identidad:

"La preocupación por el bien común es artículo poco frecuente en España... El bien común como concepto está en la actualidad casi tan ausente del país como cuando llegó Ford a España en 1830: 'Pocos sueñan con un concertado esfuerzo por el bien común -escribió en su famoso libro Handbook for Travellers in Spain-; la sola idea de hacerlo haría prorrumpir en carcajadas de incredulidad'" (pág. 250).

"Maricón el último... Los españoles son tan anárquicos que hasta el anarquismo les parece demasiado organizado. Angel Ganivet, brillante escritor y diplomático granadino que se suicidó en 1898 a los 38 años, proponía en su Idearium español: 'Atomismo legislativo... que todos los españoles llevasen en el bolsillo una carta foral con un solo artículo: Este español está autorizado para hacer lo que le dé la gana" (pág. 251).

"Durante siglos, ningún español en su sano juicio ha podido tener fe ninguna en la honestidad ni en la eficiencia de la Administración" (pág. 253).

"Domingo García Sabell, miembro de la Real Academia Española, viene preguntándose por qué gritarán los españoles en lugar de hablarse. Ha llegado a la conclusión de que subyace el deseo de hacer callar al otro. Los españoles no saben escuchar bien a los demás" (pp. 257-258).

"'El mejor medio de guardar un secreto en España es publicarlo en un libro', dijo Manuel Azaña en los años 30" (pág. 264).

"Cuando algo va mal, las oportunas medidas se toman en España demasiado tarde" (pág. 274).

"El PSOE... El balance es positivo, aunque no tanto como uno, acaso ingenuamente, había esperado... La revolución ética nunca tuvo lugar" (pág. 279).

Ian GIBSON: España. Barcelona 1993: Ediciones B.


Quienes conocen, investigan y viven este país, que es el nuestro, suelen coincidir casi siempre en algunas cosas, que yo me atrevo a resumir en telegrama: este país aprende mal.

¿Carece de pedagogos o son malos? ¿Duerme poco? ¿"Va en los genes"? ¿La escuela no prepara? ¿Es el clima?... En mi opinión personal, hay que descartar automáticamente los genes y el clima (sería una coartada fundamentalista muy cómoda)... Lo demás es investigable. Lo que parece evidente es el hecho de partida: aprendemos muy despacio de nuestros errores. Cualquier ejemplo es sintomático: la sequía, los incendios forestales, el tráfico, los cruces, los accidentes laborales, el paro, el fracaso escolar, la urbanización, el ruido, los lavabos públicos, la basura, el funcionamiento de la Administración, la cantidad de cuerpos policiales, la velocidad de la Justicia, el exquisito ejemplo de respeto mutuo que transmiten muchos políticos, hombres públicos…

Comparados con otros países homologables que hicieron la historia moderna con nosotros (Francia, Inglaterra, Alemania, Italia), y sin contar nuevas potencias (USA, Rusia, Japón, China, India, Brasil, Canadá), quizá tenga algo de razón ORTEGA ‑y todavía no había habido guerra civil‑: "Hay muy escasas energías en España: si no las atamos unas a otras, no juntaremos lo bastante para mandar cantar a un ciego" ((España invertebrada. Madrid 1963: Revista de Occidente, pág. 84).


No hay que hacerse ilusiones con el mundialismo de la economía o con el europeísmo UE. Cuando las cosas van mal y hay crisis de horizontes, los hombres nos encerramos siempre en la cueva familiar y nacionalista hasta que se vaya la tormenta. Es una constante. Sólo pueden ser cosmopolitas los del mercado continuo y apátridas varios, que hacen media vida en las salas de tránsito. Pero la masa no somos eso. 


Por eso, habría que saber vender MÉTODOS válidos de EDUCACIÓN DE ADULTOS. Parece que en España hay unos 11 millones de analfabetos funcionales. Y luego, hay otros analfabetos éticos con carreras. Total, que lo tenemos difícil en Educación. Un país pequeño sólo podría ganar a los grandes en calidad y competencia, como Suiza, Noruega, Dinamarca, Suecia, Holanda... (Nigeria es más grande que Alemania, pero no consiste sólo en la cantidad). Todo ciudadano debería tenerlo claro: sólo nos puede salvar la inversión en educación expansiva: en todas direcciones.
Segunda parte

EL DEBATE EN EL AULA

6. LA ACTITUD DEL PROFESOR

6.1  Respeto a los Derechos Humanos (DH)

El olvido y menosprecio de los DH nos retrotrae a la selva. El respeto por estos principios lo debe enseñar el sistema educativo, además de las instancias sociales: familia, mass media e instituciones del ordenamiento jurídico.

6.2  Sin miedo a lo que allí se diga

SOBRE LA FORMA DE HABLAR.
Un educador no debe hacer aspavientos si, en el ardor del debate, algún alumno o alumna emplea su propio lenguaje generacional o de barrio. O, incluso, si dice "tacos". No interrumpirles en ese momento. El educador tiene una MENTE ABIERTA y no "se asusta" del lenguaje de la calle: es un adulto. Eso, sí, en el momento OPORTUNO, recordará que: hay que saber hablar en público, que éste es un momento académico y científico, que el lenguaje entre "amiguetes" aquí sobra, que no hace falta ser "puritanos", pero que no lleva más razón quien más grita o quien más tacos echa al aire.

SOBRE LA FORMA DE PENSAR.
En un debate con adolescentes o jóvenes, puede salir "ideología" de todos los colores: astral, insumisa, nazi, anarquista, comunista, idealista, fundamentalista, laica, atea, pasota, irónica, nihilista, apologética, apocalíptica... y varias. El/la "profe" no debe tener prisa en "enseñar la verdad": educar no es un servicio de urgencia. Tiene muchos momentos durante el curso para autodefinirse. Lo único que debe hacer es "no lavarse las manos" ante los problemas planteados. Sería desprestigiar el DEBATE en la práctica, pues esto no se hace para "entretenerse", sino para crear conciencia participativa ante los problemas.
NO SE CALIFICA LA IDEOLOGÍA, SINO EL TRABAJO.
Cualquier ideología puede tener su coherencia interna. Lo que interesa es una actitud académica de rigor investigativo y de escucha lógica. Las ideas no se "castigan", se castigan los hechos.

6.3  Opina, pero está educando: el profesor no es “uno más”


El profesor puede sentirse un "amigo" de los alumnos, pero no está allí como "colega", sino como educador. Esto no implica ser "estrecho" o "pedante", dirigista o paternalista, sino asumir la propia responsabilidad sin subterfugios. ES ANTES LA JUSTICIA QUE LA AMISTAD. Es famosa la frase de ARISTÓTELES (+322 aC), transmitida en latín, sobre su querido amigo y maestro PLATÓN (+347 aC): "Amicus Plato, magis amica veritas" (Platón es amigo mío, pero más amiga es la verdad). No hay que tener miedo a enfrentarse o "enfadarse" con los alumnos alguna vez. Algunos hasta lo agradecen, tienen la impresión de alguien les toma en serio.


Lo ideal es que ellos mismos dirijan su propio debate. Si se les ha educado bien, el profesor puede permitirse el lujo de hablar "cuando le toque", levantando la mano como los demás. Y si el debate no funciona, debe CAMBIAR DE MÉTODO, restringirlo o anularlo, hasta que ellos den en serio muestras de que quieren hacerlo bien. Es un buen momento para montar una reflexión, que puede ser hablada o escrita, firmada o anónima, sobre preguntas así: 
— ¿Por qué nos ha salido mal el debate?
— Quiénes de nosotros lo han boicoteado?
— ¿Debo "suspenderlos" en la evaluación?
— ¿Debo "bajarles la nota"?
— ¿Da igual trabajar BIEN que trabajar MAL?
— ¿Suprimimos los debates un mes, dos meses?
— ¿Hacemos ejercicios durante esa hora?


Es un buen momento para recordar o “examinar” sobre la síntesis SABER DIALOGAR, fotocopia que los alumnos incluirán como materia de examen. Igualmente, sobre la hoja EXPOSICIONES EN CLASE, que favorecerá el orden y la claridad en la presentación de trabajos. En todo momento, educar es combatir cualquier tipo de chapuza, técnica o ética. Por fin, la hoja FUNCIONES DEL DEBATE EN EL AULA se puede añadir en los cursos superiores (4º ESO o Bachillerato), según momentos.
SABER DIALOGAR

A)
"El sistema educativo preparará a los alumnos para aprender por sí mismos". Atenderá, entre otros, a los siguientes principios: respeto a todas las culturas, espíritu crítico, comportamiento democrático, metodología activa, solidaridad y tolerancia --LOGSE: 2, 19, 26, 34.

B)
Es difícil escuchar a las otras personas. Es más fácil "escucharse a sí mismo". La gente creativa sabe escuchar y aprender de todos. Es menos primaria y no tiene prisa en "llevar la contraria".
C)
Un debate civilizado exige casi siempre un orden: hablar de uno en uno. Cuanto más numeroso es el grupo, mayor autocontrol hace falta.

D)
El moderador o moderadora debe actuar con agilidad, con autoridad y sin complejos, sobre todo en los momentos conflictivos. Debe hablar lo menos posible. Su misión es que funcione el debate, no manipularlo con las propias opiniones.

E)
Y AL REVÉS, en caso de pasividad de los presentes, saber animarlo con centros de interés en forma de preguntas bien hechas. No se debe improvisar las preguntas. Sólo los buenos profesionales saben improvisar: en realidad, no improvisan del todo, sólo adaptan algo que ya llevan muy entrenado.

	1
ESCUCHA SIN INTERRUMPIR. Levantar la mano antes, no después de hablar. Esto supone AGILIDAD y RIGOR en quien da la palabra.

2
NO GRITAR SIN NECESIDAD. No lleva más razón el que más grita.

3
PONERSE EN LUGAR DEL OTRO. Dialogar no es sólo "dejar hablar".

4 RESPETA Y TE RESPETARÁN. No insultes, se puede disentir sin herir.


Los métodos son la semilla de los fines.
5
"LO BUENO, SI BREVE, DOS VECES BUENO" (Gracián, 1601-1658).


Sé directo y sincero. No repitas algo ya dicho ni te hagas adivinar.

6
SÉ CONSTRUCTIVO. Los sectores subdesarrollados trabajan más


 con la lengua que con la cabeza: se lamentan, pero no se organizan.

7 NO HAGAS PROBLEMAS GRANDES DE LOS PEQUEÑOS.


La gente inteligente no crea problemas, los arregla.

8
ACTOR, NO ESPECTADOR. No te sientas cohibido ni pasota. Participa.
9
OPINA EN SU MOMENTO. No esperes a la salida, "ya es tarde".




EXPOSICIONES EN CLASE

Leerse los 6 apartados ANTES de cada trabajo: cada uno incumplido puede significar un ‑1 ó un ‑2.

1
DESTINATARIOS, TUS COMPAÑEROS. Lo importante es que te atiendan tus compañeros-as. No hablas sólo para el profesor. Ahora, el profesor o profesora eres tú: explica bien, pronuncia bien, lee bien.

2
LEERSE ANTES DOS VECES EN ALTA VOZ la propia exposición. Leer en público no es lo mismo que leer en silencio: pronunciación, entonación, intervalos, expresividad, seguridad en las cifras, fechas, datos y nombres.

3
UN ÍNDICE EN LA PIZARRA. En un restaurante, te dicen o te escriben antes lo que hay de menú del día. Aquí, lo mismo: no se empieza a leer sin ton ni son, sino que se anuncia a todos el TÍTULO del tema, cómo será el ORDEN DE EXPOSICIÓN y una INTRODUCCIÓN DE CONTEXTO (por qué se ha elegido ese tema, cómo se ha trabajado, dónde se ha investigado).

4 EL TRABAJO ESCRITO. Las hojas, siempre PAGINADAS, del MISMO TAMAÑO y con un ÍNDICE en la primera, señalando las páginas donde comienza cada apartado, sección o capítulo. Si es trabajo de grupo, cada apartado, sección o capítulo debe mostrar en el mismo índice el nombre de su autor-a (como en un libro o revista con varios autores). Y en la portada de un trabajo en grupo, TÍTULO DEL TRABAJO, ASIGNATURA, CURSO, GRUPO, más AUTORES de áreas significativas, en su caso. Por ejemplo:

	Título:


LA PRESIÓN SOCIAL

Asignatura:

Filosofía
Curso y grupo:

1º BACHILLERATO

Autores:

· Coordinador/a:

LLORENS SEGUÍ, SARA

· Documentación:

BALLESTER GONZÁLEZ, RAÚL

· Fotos y gráficos:

MENDOZA CALVO, OSCAR

· Ordenador e Internet
LEAL LÓPEZ, SILVIA




5
GUARDAR COPIA. El ORIGINAL se puede perder, olvidar, mojar, romper, quemar, manchar, arrugar... Cada uno-a debe guardar copia, al menos de su propia parte. A veces, quien ha guardado el trabajo de todos, no viene ese día por imprevistos.

6
SIEMPRE GRAPADOS. Si no hay indicaciones específicas en contra, los trabajos no se presentan con clip, sino grapados (así se evita la funda y se corrigen más rápido). La presentación forma parte de la calificación. 

FUNCIONES DEL DEBATE EN EL AULA

¿Para qué sirven los debates?

	  1. Favorece la búsqueda de autoidentidad.

  2. Desarrolla el autocontrol de emociones. 

  3. Estimula la reflexión y el sentido crítico.

  4. Corrige la intoxicación televisiva.

  5. Fomenta la interdisciplinariedad.

  6. Neutraliza la pasividad, dispara la creatividad.

  7. Motiva intereses científicos y vitales.

  8. Es un ámbito de libertad.

  9. Hace de terapia individual y colectiva.

10. Cuestiona las tendencias a la solitariedad.

11. Ayuda a expresarse en público.

12. Entrena para la tolerancia.

13. Humaniza la relación profesor-alumno.

14. Educa para las situaciones conflictivas.

15. Profundiza el descubrimiento de los otros.

16. Reduce el fracaso escolar.

17. Es nexo vital con "mi yo y mi circunstancia".

18. Predispone para la democracia planetaria.

19. Multiplica el interés por la prensa escrita.

20. Clarifica los valores sociales.




8.5  No todo debe ser DEBATE 

SÓLO SE PUEDE DEBATIR DE AQUELLO QUE SE ENTIENDE.

Cuidado con iniciar debates sin preparar o documentar. Se agotan pronto, se repiten las vulgaridades y se desprestigia el MÉTODO. Esta improvisación no es educativa, puede salir una auténtica chapuza y crear en el propio alumno una sensación de estar perdiendo el tiempo. No olvidar que muchos alumnos llevan todavía interiorizado un MODELO clásico de enseñanza: hay clase "normal" cuando  el profesor "enseña", pero mis colegas ¿qué me van a enseñar a mí?...

TAMPOCO SE DEBATE LO EVIDENTE.

“¿Es de día o es de noche?”... Pero sí se puede debatir CÓMO se llega a esa evidencia y qué recorrido lógico tiene, cuál es el PROCESO: "También durmiendo me parece que estoy despierto", escribió DESCARTES (+1650). “La vida es  sueño", tituló CALDERÓN (+1681). ¿A qué llamamos "estar dormido o despierto? (Biología). ¿Es "de día" en Islandia? (Geografía). ¿Qué es el sol? ¿Qué papel  desempeña esa estrella en nuestras vidas y en el planeta "tierra"? Esta luz, ¿a qué hora ha salido del sol? (Física, Química, Ciencias Naturales, Matemáticas, Medicina, Turismo, Playas, Puestos de trabajo).

SÓLO DEBE HABER DEBATES EN MOMENTOS PRECISOS

Puede "exigirlo el guión" (y ese día es mejor olvidarse del programa), pero, en general, LOS DEBATES NO SE IMPROVISAN, forman parte del programa y hay que prepararlos. En mi práctica personal, suelo proponer a los alumnos, como HORA para el debate, LA MÁS DIFÍCIL de la semana, donde  más costoso sería explicar o concentrarse. Y los alumnos siempre han visto razonable que sea así.
Tercera parte

TRANSCRIPCIÓN DE DEBATES REALES

CONTEXTO


Aquí se reproduce uno de los cinco debates incluidos en el libro. Los cinco fueron grabados en junio de 1995, a finales del curso 1994-1995, en un Instituto de Bachillerato (IB) al sur de la ciudad de Madrid, barrio de VILLAVERDE, cuando los alumnos tenían más confianza con el profesor y entre sí mismos. Algunas de las expresiones o confidencias manifestadas con naturalidad delante de la grabadora, hubieran sido inimaginables, por ejemplo, sólo seis meses antes.
EXPRESIVIDAD


He intentado hacer una transcripción lo más ajustada posible al lenguaje real, sin ningún tipo de "censura". Pero he ahorrado expresiones repetitivas propias del lenguaje hablado o secuencias casuísticas. Entre paréntesis y en cursiva, se identifica a los intervinientes, con algún dato a veces significativo para comprender mejor el alcance de las afirmaciones. Las risas ocasionales, interrupciones, alborotos o comentarios espontáneos, llevan una medida en segundos, según la grabación (por ejemplo, 6").

NOMBRES PROPIOS


Son ficticios, pero estables. Es decir, el mismo nombre corresponde siempre a la misma persona. Son identidades reales. Si es una chica, es nombre de mujer. Si es un chico, es nombre de varón. Lo mismo, cuando citan a varios profesores.

EXPO-GRUPO


Solemos llamar expo-grupo al subconjunto de alumnos expositores o expositoras de un tema cualquiera. Las preguntas lanzadas a toda la clase por el grupo expositor que prepara y modera la exposición de grupo + debate, ("expo-grupo"), van en mayúsculas, para diferenciarlas de otras.


También hay algunos expo-grupos que alternan las preguntas de debate con mini-exposiciones intercaladas. La finalidad es no hacerse pesados con lecturas largas. También incluyen a veces encuestas "caseras", elaboradas por ellos mismos, con muestras que pueden oscilar entre 10 y 50 personas consultadas, según los casos. En realidad, en este punto, suelen ser los alumnos "buenos docentes": se conocen bien su propio coeficiente de resistencia.

ALGUNAS OBSERVACIONES LINGUÍSTICAS


En Madrid, se pronuncia con mucha frecuencia la terminación completa en -ADO, tanto para el participio pasivo (terminADO) como para sustantivos (tinglADO). Pero hay palabras o expresiones donde se sustituye con frecuencia por la terminación -AO (tinglao). En esta transcripción, he tratado de mantener la pronunciación real que realiza el/la interviniente, sin cursiva. Por lo tanto, no es negligencia mecanográfica, sino fidelidad al propio lenguaje de ellos.


No hace falta citar a Wittgenstein para comprender lo imposible que resulta traducir toda la viveza de un debate en vivo entre adolescentes con unas letras sin imágenes, sin volumen, sin timbre, sin caras, sin saber quién es "el empollón" y quién es "el chistoso". Es una limitación insalvable de la galaxia Gutenberg.

La puntuación, y en especial las comas, tratan de acercarnos al sentido de cada mensaje en este mundo apasionante del DEBATE EN EL AULA. Lo que falta, debe ser completado por nuestro disco duro, nuestra imaginación y nuestra memoria: recordemos nuestros 15, 16, 17 años. Es un buen ejercicio de recuperación...

LAS SECTAS

Junio de 1995, debate real en 1º BUP (por edad, 3º de ESO)

—(Expo-grupo) ¿ES FÁCIL METERSE EN UNA SECTA?

—(Arantxa) Yo creo que sí, sobre todo cuando tienes problemas en tu casa. Una prima mía tiene un primo, ¿no?, que se ha metido en una cosa de éstas, y ahora lo está pasando muy mal, porque no puede salir.


—(Gabriel) Sí, creo que es verdad porque mi tío era católico y ...eso, y se ha metido a los testigos de Jehová y lo han convencido fácil.

—(Elisa, hija de testigos de Jehová) ¿Por qué dices que es una secta?

—(Gabriel) Yo eso es lo que pienso.

—(Elisa): Aquí en España tienen legalidad, por lo tanto es una religión más, como la católica, como la musulmana...

—(Gabriel): Pero no vas a comparar a la católica con otras sectas.

—(Elisa): Si tú supieras cómo son los testigos de Jehová, no hablarías. Y si predican de casa en casa, es porque lo dice la biblia, no porque sean una secta.

—(Gabriel) Cuando fui a comer a casa de mi tío, mira, empezaron a rezar, pa comer...

—(Elisa):  Y qué pasa con eso...

—(Gabriel): bueno, yo no creo en dios, o sea, que tranquila, a mí déjame en paz...

Risas generalizadas, 5 segundos (en adelante, 5").

—(Profesor) Tranquilos todos, no precipitarse...

—(Gabriel): ...Porque, si tuvieran educación, al menos diría algo antes (porque nosotros siempre nos hemos conocido como normales)...Encima de que vamos a visitarles, se ponen a rezar en la comida, de improviso.

(Risas y comentarios en alta voz, 6").

—(Adela): Yo, según he oído en la radio y en la tele, yo tengo la opinión de que es una secta, y también tiene poder, porque hay una sede en no sé dónde por aquí cerca, un edificio que no veas... Y luego, los que se meten ahí en los testigos, tienen que dar donaciones, que los católicos no las dan (sólo los que quieren), compran libros y todo eso y tienen que asistir a muchas reuniones, y como ha dicho antes Arantxa, es una secta, porque están en el período de atraer a la gente...

—(Inma): Cada familia tiene su costumbre y cada religión, y tiene derecho a hacer lo que quieran.

—(Gabriel): Pero que nosotros permitimos que ellos crean en dios, si nos da igual..., pero ellos qué intentan, ¿convencernos a nosotros de que creamos? Siempre que hablan, meten a dios, siempre intentan convencer, eso no puede ser.

—(Elisa): Ellos hablan de dios porque su religión se basa en dios, es normal. Todo lo que hablen, tiene que ser referente a él. Porque, si creen en la biblia y basan sus conocimientos y sus actos ahí, tienen que hacer todo lo que ella dice, ¿no?, pues eso es lo que hacen los testigos de Jehová, te guste o no, y no digas que es una secta porque, encima que hacen todo lo que tienen que hacer...

—(Profesor) Le toca a Lupe.

—(Lupe): Quiero que me expliques una cosa: ¿por qué no se puede donar sangre? ¿Por qué, por ejemplo, si es para tu propio hijo, tienes que dejarlo que se muera?

(Comentarios en alta voz, 6").

—(Profesor) Una cuestión de orden, a la moderadora... Di, por favor, siempre el nombre del que va a hablar, así me acerco antes y se graba mejor.

—(Lupe): Una prima de mi madre es de Jehová, su hija estuvo mala y no dejaba que le metiesen sangre de otra persona, ¿por qué?

—(Gabriel): Hala, venga, contéstala...

—(Elisa): Claro, lo explico... En la biblia pone "no comer sangre...", bueno, "no comer sangre", y tampoco la comen ni la beben.

—(Jorge): En la última cena, lo primero que dice dios es "tomar mi sangre y mi cuerpo", eso es lo primero que dice dios en la última cena... 

—(Elisa): Y les da vino...

—(Jorge): Y pan... bueno y qué, sin levadura, y qué, ¿no había levadura allí?

(Risas, 5").

—(Jorge): Yo lo he leído en la biblia, y no sé qué pone, ¿que el pan no lleva levadura si no lleva sal? Pues yo en la última cena no estaba... Y otra cosa, si tú eres testigo de Jehová (mi tía es testigo de Jehová y tengo amigos testigos de Jehová), lo primero: para ellos, dios no es dios, es Jehová. Y tú has dicho que hablan de dios y mi tía no habla de dios, habla de Jehová.

—(Elisa): ¿Empiezo por la otra parte o por lo de Jehová?... Lo de la sangre: en la biblia pone no comer sangre. Y si te ocurre, es problema tuyo, si quieres donar sangre, lo haces, haces lo que te la gana...

—(Jorge): Tú, ¿qué prefieres, que se muera o... darle sangre y que viva?

—(Elisa): Yo, para empezar, testigo de Jehová soy, pero... delante de mis padres, te voy a decir así. Yo, después, fumo, bebo, hago lo que me da la real gana.

—(Jorge): Entonces, ¡tú estás defendiendo a los testigos de Jehová!...

—(Elisa): Eei..., porque me parece bien lo que hacen.

—(Expo-grupo) Hay algún tipo de sectas que dicen que, al morir obedeciendo a dios, tienes vida eterna ¿ESTO ES UN TIPO DE SECTA DESTRUCTIVA O SIMPLEMENTE UNA RELIGIÓN?

—(Arantxa): Yo, antes de cualquier religión y de cualquier biblia, no dejo que muera mi hijo, prefiero dejar la religión... No sé, puedes cambiarte a otra religión, pero si se muere tu hijo, no lo puedes volver a la vida ni recuperar.

—(César): Pero además, algunas sectas siempre están anunciando el fin del mundo...

—(Inma): Pues lo de la sangre, la biblia de la religión católica dice que el pan y el vino se convierten en cuerpo y sangre de Cristo...

—(Javier): A mí me parece que os estáis enrollando demasiao en lo de la sangre. Vale, a lo mejor, eso es una cosa mala que tienen los testigos de Jehová (que para ellos puede ser buena), pero también tendrán cosas buenas, digo yo. Antes, el clero, por el siglo XVI o así, también cobraban el diezmo a los ciudadanos. Pues qué pasa, cada uno tiene su rollo.

—(Adela): Yo pienso que también es una religión. Como dice Javier, no solamente tendrán cosas malas, tendrán cosas buenas. Igual que yo creo en dios, pero no voy a la iglesia porque odio a los curas (que todo hay que decirlo, porque...sí) y si yo tengo mi religión, yo no voy a intentar imponerla a nadie, pero también hay que respetar lo de los demás.

—(Carolina): Yo pienso que no tienen ni cosas buenas ni cosas malas, es una religión igual que todas, hay todavía religiones más raras, que si el budismo, que si el musulmán (sic), que si... Y eso de que no pueden donar sangre, si tú crees verdaderamente en esa religión, no tienes por qué donar sangre. Igual que pasa con los cumpleaños, y es que no aceptan regalos, no te los cogen, y cosas de estas, un montón. Es su religión y lo hacen así. Mis vecinos de abajo son testigos de Jehová, y los niños son pequeños y no tienen cumpleaños... Son una religión como otra cualquiera.

—(Inma): Yo quiero decir que es una religión, y no hay que meterse de que vayan predicando por las casas, porque nosotros somos católicos y predicamos de otra manera en la iglesia con el cura, pues ellos predican yendo a las casas.

—(Expo-grupo): ¿CONOCÉIS A ALGUIEN QUE HAYA ESTADO O ESTÉ EN UNA SECTA?

—(Gabriel) Yo querría preguntarle a Elisa una cosa, sólo una cosa: ¿permitís que los hijos tengan estudios superiores?

—(Elisa): Sí. No hay razón de por qué no los tenga. Si no, yo no estaría aquí estudiando ahora... Es que eso es una tontería, como lo de no comer caramelos. ¿Dónde se ve que los testigos de Jehová no comen caramelos? A ver, explícamelo, qué tontería es ésa, vamos, que no juegan al ajedrez, pero vamos, por favor... En el periódico lo he leído así.

—(Javier): Yo no conozco a nadie que se haya metido en una secta, pero sé de un caso de dos periodistas, o detectives, o algo de eso, que se metieron en una secta para saber más o menos de qué trataba y uno de los que se metió no pudo salir de la secta.

—(César): Nosotros, el año pasado, teníamos un amigo nuestro que era testigo de Jehová, y cuando llevábamos caramelos a clase por cualquier cosa, no comía caramelos, porque no le dejaban.

(Risas, 8").

—(Elisa): Pues yo os digo de verdad que a nosotros no nos obliga nadie, si no queremos ser testigos de Jehová, con decirlo, basta.

—(Gabriel): Pero ¿vosotros creéis que un periodista es ignorante?

—(Profesor) Pues sí, también hay periodistas ignorantes...

—(Gabriel): No, es que en la uno (TVE1) hubo un reportaje sobre las sectas. Yo no lo vi, pero...

—(Profesor) Pues hombre, un documento suele estar bastante bien verificado, pero no hay por qué creer siempre lo que digan todos los periodistas, ¿no?...

—(Elisa): Un comentario sobre los testigos de Jehová y ya está... Este verano hubo un grupo de... ¿cómo es?

—(Profesor) …de periodistas?

—(Elisa): ...de periodistas, de CANAL+, que iban a hacer un reportaje sobre los testigos de Jehová y se fueron durante un mes a todas las reuniones, hacían todo lo que los testigos de Jehová hacen, y al final, en el reportaje, decían que había cosas muy buenas que no era plan de sacarlas a la luz,  porque ...no sé yo qué coños. El caso es que no lo sacaron porque había cosas positivas.

—(Jorge): Mi tía es testigo de Jehová, mis tíos y mis primos, también, y yo he intentado meterme al salón, donde se ponen ellos a predicar, y me han dicho que no, que si no pertenezco a los testigos de Jehová, pues que no puedo entrar. Así que, a lo mejor, al periodista... A mí me preguntaron: ¿tú crees en los testigos de Jehová? Y yo les dije: "pues no"... "Pues no puedes pasar"... "Pues vale".

—(Profesor) Es que tú les das mucho mal, Jorge...

(Risas, 6").

—(Elisa): Tu biblia es igual que la mía, o sea, que no me digas que te dan una biblia distinta, porque no...

—(Inma): Pero son temas diferentes.

—(Elisa): Eso, sí, cada libro te explica una parte de la biblia o cosas diferentes, según los problemas que puedas tener.

—(Profesor) Bueno, a ver si os enteráis de que son 72 libros (es fácil de acordarse).

—(Elisa): Son 72 o más. Son más...

—(Profesor) Son 72. Y 72 al revés, son 27, que son los del NT. Y los que quedan son 45, que son del AT.

—(Un espontáneo) Jódeer..

—(Profesor) El primero es el Génesis y el último, el Apocalipsis.

—(Elisa): No...

—(Profesor) Bueno, éstos son los de la iglesia católica, aunque vosotros los tenéis parecidos, creo yo, con algunos nombres distintos...

—(César): Yo creo que cada uno es libre para interpretar la biblia como quiere, y no tiene ningún libro para decir cómo tiene que interpretar él un libro u otro libro, creo yo.

—(Expo-grupo) NOMBRES DE SECTAS HOY:
Los Adones son los hijos de Adonis. Los adoradores de Set. Universo secreto. Los amigos de Lucifer. Barón rojo. Los caballeros del Anticristo. El espíritu de la gran Águila. La Comunidad Ibérica de Brujos. Corriente 93. La culebra negra. Fundación del clan sagrado. Las hermanas del halo de Belcebú. La hermandad de Satán. Las hijas de Isis. Las hijas de las tinieblas. Los hijos de Lucifer. Los hijos del diablo. Macho cabrío. Makumba brasileña...

(Risas, 8").
... La mano negra. Mujeres de Satán. El papa satánico. El tercer ojo... Y ahora una pregunta sobre las sectas satánicas: ¿PENSÁIS QUE LA GENTE PUEDE HACER LOCURAS, POR EJEMPLO, LOS GASES QUE PUSIERON EN EL METRO DE TOKIO?


—(Inma): Si lo han hecho, es que pueden hacerlo, y cosas peores... Por ejemplo, no sé qué secta fue, que estaban todos en una casa y cuando fue la policía a detenerlos o algo, cogieron y se prendieron fuego, mataron a los niños y de todo.

—(Luis): Yo creo que lo que han hecho en Japón, es que están locos, porque lo han hecho para ir con la paz todos, con dios (según dicen ellos, es que yo no creo en eso).

—(César): Yo creo que hay muchas así, como "Los niños de dios", que abusaban de los niños. Y como una secta que había en América, que cogió a mil y se los llevó a la selva, y luego, al ver que iba a venir la policía, les envenenó a todos. Yo creo que hay muchos locos por el mundo y más que puede haber.

—(Carolina): Yo creo que muchos de la sectas no están bien de la cabeza.

—(Eva): Yo pienso que son unos cobardes porque matar es muy fácil. Y por ejemplo, lo de China (sic), lo del metro, ¿para qué tienen que matar a tanta gente?...

—(Carolina): Sí, dijeron que el insecticida ese...

—(Profesor) Era el gas sarín, en Japón...

(Risas, 4").

—(Lupe): Si tú eres el que te quieres meter en una secta, pues mátate tú, pero no mates a la demás gente. Yo pienso que son unos cobardes.

—(Jorge): Yo creo que son cobardes, y luego son muy listos. Porque, por ejemplo (he visto un par de películas sobre las sectas), cuando salió lo de un desierto no sé dónde y que les echaron un líquido venenoso en una bebida, dijeron que era el último día, y no sé qué, y se lo tenían que beber... Y había gente que veía que eso era veneno, que iba a morir. Y la gente huía de eso, y los tíos que estaban allí empezaron a meter tiros, a otros se lo metieron por la vena, y se murieron todos, menos el jefe. Y en los incendios se encuentra a mucha gente, pero a los jefes, no. Así que no creo que son tan tontos.

—(Inma): Cada uno tiene su ideología, y que vale, el que quiera matar, que se mate. Si se quiere cortar un brazo, que se lo corte, pero que no haga daño a las demás personas que no tienen la culpa.

—(Soraya): El jefe, mucho "hacer esto, hacer lo otro", pero, como ha dicho Jorge, cuando llega el momento de suicidarse o cualquier cosa, es el primero que se larga. Es así de claro, que ha pasao muchas veces. Se encuentran cuerpos de niños, mujeres, hombres... y luego al jefe se le encuentra por ahí metido en otra secta. Es que...

—(Elisa): Sí, eso es verdad, los jefes de las sectas esas ponen en peligro a otras personas para que ellos vivan bien. Y no, la cosa no es así, los jefes esos, lo que deberían hacer es dar la cara, si tienen (qué cojones)...

—(Lupe): Yo pienso que eso que dicen, que se va a acabar el mundo en el año 2000, o no sé qué, es una tontería porque están así, vamos, desde el principio. Cambian el año: que no termina el mundo en el 95, pues en el 2000. Y cuando llegue el 2000, lo pondrán en el 2020. Y así. Yo pienso que son unos ...gilipollas.

—(Eva): Muchas sectas se dedican a hacer sacrificios de gente que no tienen nada que ver con las sectas. Pueden hacer un crimen colectivo en un metro o hacer cualquier otra barbaridad, depende de la secta.

—(Jorge): Y si ha habido mil personas muertas en el incendio o cuando se tomaron el líquido ese, pues al tío ese no le han encontrado, ha cogido y se ha pirao, come el coco a los demás y el primero que se larga es él.

—(Arantxa): Es que son unos listillos. Te metes en una secta porque buscas, qué sé yo, alguien que te ayude, buscas cariño que te falta, pero es como meterte a la muerte. Esa secta, por unas cosas u otras, te va a matar. Y además, tus familiares sufren.

—(Javier): Pero no en todas las sectas se matan.


—(Expo-grupo) No es por nada, pero es que estáis  hablando sólo de sectas satánicas. Y la gente que se mete en las sectas satánicas, sabe que se mata todo el mundo. La gente va a las sectas satánicas a sufrir.


—(Carolina): Al entrar en una secta, te lo ponen color de rosa. Ellos no te van a decir: "oye, vente conmigo, que antes de que te des cuenta, te voy a matar"... Tú ya sabes que te vas a meter en una secta. Tú te metes en el pozo. No te jode, pa'eso me mato yo, antes de que me coman el coco.

—(Javier): Yo creo que los que se meten en una secta y son engañados, son de personalidad débil, que no tienen principios, porque les comen la olla. Y si tú te das cuenta en realidad de lo que es una secta al principio, te puedes salir, pero la gente esa es de personalidad débil y no lo hace.

—(Jorge): Te cuentan el rollo de que se va a acabar el mundo, que si no sé qué, que tú te vas a salvar... Tú, de qué te vas salvar, si vas a morir igual que todos.

—(Carolina): Yo vi un reportaje... Le dijeron a uno que tenía que morir y estaba en una mesa, y los de la secta alrededor rezando. Así que les comen la cabeza de una manera exagerada.

(Expo-grupo) IDEOLOGIA DE LAS SECTAS SATÁNICAS: Bienaventurados los fuertes porque poseerán la tierra. Malditos los débiles porque llevarán el yugo. Si alguien te hiere en la mejilla, golpéale en la otra... (fin de clase y de tema).



